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“Crzhek adabivoring ot gitish metodikasi” doesligi “Filologive va tillermi o'qi-
fish™ ixtisosligh ho'vicha ta’lim olayotzan bakalavriat yo'nalishidagi talabalargs
mo'ljallengan, Unda adabivol o'gitishning eng vangi v samarali usullaridan foy-
dadanish votllar ko'raatib benilgan, Darslikda umumia'lim mekiablan o guvehi-
larini ‘badiiy asar tahliliga o'rzatish orgali ularda mustagil fikrlesh hamda ezgu
axlogiy sifatlar shaklantirilish kompetensivalarin yaraga keltirishga alohida e'ti-
bor quratilgan. Kitohda metodiks sohasida milliv va chet ¢l tajnbalanming eng
natijadar usallardan fovdalanish yo*llari ko' rsatib berilgan.
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Bugungi odam shiddathi va tinimsiz o‘zgarishlar og'ushida
vashavdi. Zamonaviy dunvoda muntazam o’zgarishlardan bosh-
ga o'rparmas narsa vo'q. Yer vuzi kichrayib, mulogot imkoni-
vatlari ortib, odamzodning o'z vashaydigan makonga sig'may,
jug rofiy chegaralarni oshib o'tishga intiladigan davn boshlandi.
Bunga ilk bor 1850-yilda Karl Marksning bir xatida tilgza olinib,
1980-yvilda mashhur Harvard universiteti  professori Teodor
Levittning bozorning globallashuvi hagidagr magolasidan' keyin
basharivatning lug atidan mustahkam o‘rin olgan va hozirda gar-
gini (sur’ati} tobora ortib borayotgan globallashuy jaravoni sa-
bab bo’ldi. Yer ma'nosidagi lotincha “globus™ so'zidan olingan
globallashuv dunyo ahlini bir-biriga keskin vaginlashtirdi. Bu ja-
rayon turli etnoslarga xos universal, o'riog jihatlarning keng vo-
vilishiga kuch berib, millatlardagi o' ziga xoslikni ta’minlaydigan
girralarni yemirib bormogda.

Tabiivki, globallashuy birinchi navbatda insonning tana istak-
larini gondirishga xizmat giladigan mayllami universallashtirishga
urinadi, Negaki odam, avvalo, biologik yaratig. Iste’molchilik ¢h-
tivojlarining  globallashuvi turli etnoslardagi o'zign xoslikm sil-
liglab, odamlaming intilishlarini bir xillashtirib bormogda. Hozirda
bu jaravon juda kuch olgan. Shunday sharoitda har bir millat ah-
lining ijtimoiylashgan va dunyo bilan integratsiyalashgan holda
o'z giyofasini saglab golishiga erishish hal giluvehi ahamiyat kasb
ctadi. Badiiy adabivot tabiatiga ko'ra o°zida millatning ctnik-este-
tik xotirasini, ma’naviv-axlogiv o*zligini saglaydi. Shu bois jamiyat
ma navivatining yvuksalishida badiiy adabiyotning ulkan o*mi bor,
Orzligini tanigan, o'zining milliy givofasini tashkil etgan agliy. ax-
logry, ruboniy belgilardan xabardor shaxs tashgl ta'sirlar natijasida
givolasini yo'gotib go ymaydi. Shuning uchun ham uzluksiz ta’lim




tizimining barcha bosgichlarida adabiyot o*gitish shaxsdagi milliy
o°zlikni saglab golishga garatilishi kerak bo®ladi.

Har ganday shaxsning shakllanishida badiiy asar o'gishning
begivos o'mi bor, Negaki badiiy asardagi gahramonlaming holat-u
kayfiyatlari, iztirob-u quvonchlari, hag-u nohagliklari bilan tanishish
va tuyish orgali kishida odamivlik sitatlari garor topadi. Odam o*zi-
ni o'zga bilan solishtira bilganda, o*zini boshganing o’'miga go'va
olgandaging chinakam odamga aylanadi. Buni fanda shaxsning ijti-
moiylashuvi deydilar. ljtimoiylashmagan odam hali individdir, xo-
los. Hali unda iste’molchilikdan o®zga biror ezgu sifat shakllanma-
gan bo*ladi. Badiiy asar va uning gahramonlari tagdiri bilan tanishish
orgali odam o'ziga yogimli bo‘lgan narsaning o*zgaga ham ma’qul
bo'lishini, o'ziga yogmaydigan tutum o'zgaga ham yogmasligini
bilib olsa, tuyib yetsa, unda odamiylik sifatlar tarkib topa boradi.

Qo'lingizdagi kitob o'zbek umumta’lim maktablarida adabiyot
o'gitishni gay yo'sinda tashkil etsa, ko' prog samaraga erishish mum-
kinligi to°g risida fikr yuritishga bag*ishlangan. Ayrim o'guvchilar:
“Men kelajakdy adabiyotcli am, shoir yoki yozuveld Tam, jurna-
list ham bo‘lmogehi emasman. Men nima uchun “Adabiyet™ dary-
ligidagi mateviallarni o*zlashiivishim, buning ustica, badiiy asarlar
fam o*qishim kerak?” - degan o' yda yuradilar, Shuni bilish kerakki,
umumta’lim maktablarida o*quvehilar biror mutaxassislikni egal-
lashga emas, balki hayotda o*z o'rnini topib olishga tayyorlanadi,
Har qanday kasbni egallab, mutaxassis bo*lish uchun o'rta maktab-
dan keyvin yvana o’gish kerak bo®ladi. Adabiyot esa. xuddi matemati-
ka, tarix, fizika va boshga umumta’lim o'quy fanlari singari o'quv-
chining ijtimoivlashuvi, va'ni jamivatning boshga a'zolar bilan
uye untashib, ular orasiga singishib. o*zining o‘'mini topib ketishida
muhim o'rin tutadi, Odam gachon Gtimoiylasha oladi? Qachonks, u
jamiyatning boshga a’zolariga vaqin saviyvada fikrlay olsa. ular tuya-
digan tuyg ularni his gila bilsa va shu sababli boshgalarga xalagit
bermay yushavdigan bo'lsa.

Adabiyot saboglari ofquvchilarda shunday ko*nikmalarni shakl-
lantirish, ularni ko*pehilik odamga xos nozik va ingichka tuyg*ular-u
sezimlardan xabardor gilishga yo'naltiradi. Adabiyot o‘gituvchi-
sl Zimmasiga jamivat tomonidan ana shu o'ta murakkab yumushni
amalga oshirish yuklanadi. Bo'lgjak o’gituvehining g oyat mas’uli-

—,

{4
o

vatli shu vazifani kamrog kuch sarflab, ko®prog samaraga erishgan
holda uddalashida golingizdagi “0°zbek adabiyvotini o*gitish meto-
dikasi” bitigi go°l Keladi. Mualliflar bo'lajak filologlarming peda-
gogik faoliyatlari natijadorligini oshirish, o'quvchilaring badiy asar
o‘givdigan, o'giganlarini tushunadigan. o‘qib tushunganlari yuzasi-
dan fikrlarini og'zaki va yozma shaklda to'g'n ifoda eta oladigan
bolalar gilib shakllantirishlarida o°z tajribalari va dunyo migyosidagi
Hg*or mietodist olimlarning ilmiy garashlaridan foydalangan holda tav-
sivalur berishga harakat gilishgan,

Globallashuy kechimi odamning turmush tarzi, rubiyati va
fikrlash wo'sinini ham o°zgartib yubordi. Oldinlari to*g'ni fikr
fagat birtagina bo'ladi, degan garash to'la hukmron edi. O'zinikiga
o*xshamagan fikr egasi bo'lgan odamga yotsirab garalardi. Endilikda
hagigatlar ko*p bo'lishn mumkinhgi, bitty narsa-hodisa har Kimga har
il ta'sir gilishi, har xil ko*rinishi va turlicha gabul gilinishi mumkin-
ligi anglab vetilmogda. Bugun fikrlash, did, e'tigod plyuralizmi, xil-
ma-xilligi yoyilib bormogda. Bunday sharoitda odamdan o'z man-
faatini unutmagan holda o'zgalar manfaatiga ham dax! qilmasdan
vashay bilish talab etiladi, Bugungi adabivot saboglari jamiyatdagi
odamlarni boricha gabul giladigan. ulaming erkipa zug‘um o'tkaz-
maydigan ana shunday shaxsni shakllantinshga yo*naltirilishi lozim.

Albatta, vang vazivat, yangi sharoit adabivot o*gitishni ham yan-
gicha yo'lga go'yishni talab giladi. Bugungi odam dunyodan uzilib
vashay olmagani singari bugungi milliy ta*lim ham ochun o*qitish
tajribasidagi vangiliklardan chetda turib. ko*zlagan natijalarga erisha
olmaydi. Shularni hisobga olgan holda go’lingizdagi kitobda dunyo
adabiy 1a’lim tajribasidagi bizning sharottimizga o*g'ri keladigan
vangiliklarni bugungi adabiyot o'qitish amaliyotiga ganday go®llash
kerakligiga ham to'xtalingan,

Bugunni bilish, ertaning vo‘nalishlarini belgilash kechani yax-
shilab o'zlashtirishdan boshlanadi. Shu sababli “0°zbek adabiyvotini
o‘gitish metodikasi™ kitobida adabiy tarbivatanuv ilmi va amaliyoti
bosib o'tgan yvo'l imkon qadar batafsil tadgiq etilgan.

Adabiyol o'gitish amalivotining ko'p asrlik tajribasi ko'rsa-
tadiki, biror odamning ish tajribasini shundog'icha o'rganib va
o'zlashtirib bo'lmaydi. Bu tajribadag asosiy govalarnigina o'rga-
nish va o' zlashtirish mumkin. Ushbu hagigatdan kelib chiggan holda
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kitobda adabiy ta’lim borasida shu vagtgacha erishilgan yutuglardagi
asosiy fikrlarni bayon gilishga alohida ¢’tibor garatiladi.

Adabivot saboglaridagi eng birlamchi va bosh wvazifa gaysi
yoshda bo'lishidan gat'i nazar o'quvchilarni badity asar o*qishga,
o'giganini tushunishga, tushungani to®g risida fikrlashga o'rgatish-
dan iboratdir. Badity asar o'gish o'quvchilarga ikki jihatdan g ovat
muhim yvumush sanaladi. Birinchidan, o odamni kitobga bog*lab
qo*yadl: asar gahramonlari bilan keyin nima bo*lganini bilishga gi-
zigish uyg*otadi, hayotdagi turli-tuman Kutilmagan vogea-hodisalar
bhilan tanishtiradiki, buning ozi o‘quvchida gizigish uyg‘otadi. Bola
o'ziga mutlago notanish odamlar, o*zgacha tagdirlar bilan tanishodi,
yozuvchilar mahorati sabab ularga befarg bo*lolmaydi, vangi so*zlar
o'rganadi va bundan zavq oladi. O*quvchilarga kitob tavsiva etish-
dia ham ehtivot zarur. Ba'zi o'gqituvchilar ko'p o'gilgan, qayta-qgay-
ta muhokama gilingan asarlarni bolalarga tavsiva etgisi kelmaydi.
Holbuki, o*gituvchiga chaynalgan bo'lib tuyvulgan asar o guvehi to-
monidan endi illk bor kashf etiladi. Kitob o®zgarmagani bilan uning
iste’'molchisi yvangilanayotganini hisobga olish kerak. Badiiy asar
o'gishning ahamiyatini ' minlaydigan ikkinchi hal giluvehi jihat:
badiiy asar o‘quvchida o*zgani his etish, birovga tuyg ‘udosh bo‘lish
fazilatini shakllantiradi. Bu ilmiy tilda empatiya deyiladi. Global-
lashib borayotgan hozirgi shoshgin dunyoda yashayotgan odamlarda
aynan empatiya tuyg usi kamayib bormogdaki, badiiv kitob o'gish
o'sha yetishmovehilikni to*ldirishga vordam bergan bo*lardi.

Ayrimlar kitob o'gishning o'rnini kino yoki teleko‘rsatuyv bilan
goplash mumkin, deb o'ylashadi. Holbuki, kino voki teleko rsatuy
tomosha gilayotgan kishi boshga bir odam bilan bo'layotgan vo-
qealarning shunchaki kuzatuvehisi bo®ladi. xoles. Kitob o*gilganda
esa kishi bir gancha harflar va bir hovuch timsh belgilan vordami-
da o'zi yvangi bir dunyo yaratadi. unga turli odamlarni joylashtirib,
ularga turlicha tagdirlar beradi. Odamning o'zi tomonidan harflar
yordamida yaratilpan obrazlar gayvsidic jihatlan bilan und ma’lum
darajada o*zgartiradi ham, Kitob odamga u yolg'iz emasligini. atro-
fidagilar ham o'zi kabi insonlar ekanimi, ularni ham hisobga olib ya-
shash kerakligini o'rgatadi. Bu holat odamni fagat o’ zini o' ylaydigan
v o'ziga mahlive xudbin bo'lishdan saglab goladi.

Bundan o'ttiz villargina oldin odamlar axborot vetishmasligidan
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nolishardi. Endilikda bashariyat axborot to'ri ichida giynala boshla-
di. Hamma narsani bilguvchi Googlening xodimi Erik Shmidining
aytishicha, insonivat o'zining ibtidosidan to 2003-yilgacha bo'lgan
davrda gquncha axborot dunyoga keltirgan bo'lsa, hozir har ikki
kunda shuncha axborot varatilayotgan ekan®, Badily asar esa ham
odamga axborot beradi, ham uni tirik odamlar, ularning tagdiri. ruhiy
dunyosi, kechinmalan bilan tanishtiradi. Ko'rkam adabiyot bugunni
ko'rsatgani singari juda uzog o tmishda vashab o'tgan va necha yuz
villiklardan so*ng keladigan odamlar bilan ham oshne giladi.

Qo'lingizdagi kitob shu jarayvonni ganday vol bilan oson va sa-
marali amalga oshinish yo'llan o*g'risida fikr vuntadiki, u bo'lajak
filolog-o*gituvchiga ham, amalivotchi muallimga ham birday kerak-
dir.

Savol va topshiriglar:

1, Globallashuy kechimi v milliv o*ziga xoslik munosabati to'g*risi-
da o*vlab ko'ring.

2. Emoslarning milliy givofasini saglab golishda ko'rkam adabiyo
tutgan o'mi hagida mulohaza yariting,

3. Maktabda adabiyot orquv fani o*tilishining ijtimoiy, ma’naviy sa-
bablarini izohlang,

4. Ko'rkam adabivot namunalarini o'qish insenga nima beradi, deb
o' ylaysiz?
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I-bo‘lim. “O*ZBEK ADABIYOTINI O*QITISH
METODIKASI” FANINING METODOLOGIK
ASOSLARIL SHAKLLANISH TARIXI VA
TARAQQIYOT BOSQICHLARI

“(MERLK ADABIYOTINI O*QITISH METODIKASI™
FANINING XUSUSIYATLARI

Reja:
1. Adabiyot o‘gitish metodikasining magsadi, vazifalari,
obyekti va predmeti.
2, Adabiyot metodikasining pedagopik fanlar tizimidagi o'mi.
3. Adabivot o*gitish metodikasi va unga vondosh fanlar.
4. Zamonaviy “0‘zbek adabiyotini o‘qgitish metodikasi™ fani
taragqiyotining yetakchi yo'nalishlari.

Tayvanch tushunchalar:

Metodikaning magsadi, vazifalari, obvekti, predmeti; adahi-
vot o'gitish va wuning ahamivati, adabivot o gitish metodikasi va
pedagogika, psixvologiva hamda filofogik fanlar, badiiy adabivat
ma ‘navivai shakllantivish vositasi, adabivet o ‘gitish samarvadorli-
gini oshirish.

Turli axborotlarning g oyat ko'payishi va uni almashishni
tezlashtiruvchi texnik vositalarning takomillashuvi tabity ravishda
adabivot o‘gitishga tamomila yangicha yondashish zarurivatini
keltirib chigaradi. Bugungi odam badiiy asarga o*tmishdagi kabi
fagat ibrat, o*rnak yoxud ma’lumot oladigan manba sifatida qa-
ramaydi, XXI asr kishisi uchun badiiy adabiyot ibrat va namuna
ckanidan tashqgari, zavg berish hamda wyg ularini noziklashtirish
omili hamdir. Binobarin, maktabda adabivoini o*gitish ham ana
shu holatni ko®zda tutgan holda amalga oshirilishi lozim bo®ladi.
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“()*zbek adabiyotini o*gitish metodikasi™ bolajak filologlami
kelajakda shug‘ullanadigan ishlariga zamon talablari darajasida
tayyorlashni o'z oldiga magsad qgilib go*ygan fandir. Davr o*zga-
rishi bilan badiiy adabiyotning mohivati ham, adabiyotni o’quv
fani sifatida o'qitish jarayonini uyushtirish yo'sinlari ham jiddiy
o'zgarishlarga uchraydi. Shu holatga tayyor bo’lmagan mutaxas-
sis ta'hm muassasalarida samarali faolivat ko'rsata olmaydi.
Bugungi adabiy ta’limning tayvanadigan ilmiy-nazariy asoslari
o zgardi, intiladigan mo*ljali vangilandi. Demakki, "0 zbek ada-
biyotini o*gitish metodikasi”™ fani ham tubdan yangilanishi kerak
bo'ladi.

Turli davrlarda turli olimlar tomonidan metodika tushunchasi-
ga turli xil ta'riflar berilgan. Jumiadan, rus metodist olimasi M.
A_Ribnikova metodikani: “Metodika vaqini tejash, o‘guvehilar
kuchini ogilona ishlatish, o'quv materialidagi asosiy va bosh
xususivatlarni ko'ra olish ko'nikmasi, famoa mehnating tashkil
eta bilish san’ati; o*quvchilarga ularning individual xususiyvar-
larini ko ‘zda ttib ta'siv ko'rsatish tizimidir™, — deya ta’riflaydi,

Tanigli sovet metodisti V.V, Golubkov o®zining “Adabiyvot
o*gitish metodikasi™ darsligida: “Barcha metodikalar, ular gaysi
Sanga tegishli ekanidan qat'i nazar, shu jihatdan bir-birlariga
o‘xshaydilarki, ular prinsiplar, materiallar va o ‘gituvehi metod-
larini muayyan izchillikda tekshirvishga qaratiladi hamda nima-
ga, nimani va ganday degan uch asosiy savelea javob beradi’,
—deb vozadi.

Shulardan kelib chigqan holda biz o*zbek adabiyotini o*qitish
metodikasiga “Adabivor metodikasi wzluksiz ta'lim tizimining
turli bosgichlarida adaebivot o'qitishni tashkil evishga doir nima
uchun, nimani va qanday so'roglariga javob beradigan, oz in-
tellektual kuch va pedagogik resurs sarflagan holda, ko'prog
a'quv natijalarga erishish yo'llavi tadgiy etiladigan fandir”
vo'sinida a'rif’ berishni magsadga muvofig, deb hisoblaymiz.

" boraamora O, Jeonos C., Yeprow B, MeTofnka Tpeniouaganmg mimepa-
rypel — Mocksa: ACADEMA, 2004, - Co4.
'Toayhron B. Metoanga npenoaasanig mnTeparyps. — Mocksa: Dooysmemns,
1962, -~ C. T
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Ushbu ta'rifda mazkur fanning magsadi yagqol ko'zga tashla-
nadi. Ya'ni “O‘zbek adabiyotini o*qitish metodikasi” fani oldi-
oa o'gituvchilami kam intellektual kuch va pedagogik resurs
sarflagan holda salmogliroq didaktik natijaga erishish yo‘llari-
ni o'rgatish magsad qilib go'yilgan. Shuningdek, bu fan oldida
amaldagi hamda bo'lajak o*gituvehilami adabivot o°gitishning
eng vangi va samarali usullari, o*quyvchilar bilan hamkorlik gilish
yo'llari. ularda yugon badiiy did shakllantirish metodlari bilan
tanishtirish vazifalari turadi.

Har ganday fan kamida quyidagi uch shartga javob bera olsa-
gina mning mustagil tanmog* sifatida mavjud bo®lishi belgilab
go‘yilgan:

1. Boshga fan tomonidan o°reganilmaydigan tadgigot obyekt
va predmeti borligl,

2. Ushbu tadqigot predmetining katta ijtimoiy ahamiyatga
egaligi.

3. Shu soha bo*yicha ilmiy tadqgigot olib borishning o°ziga xos
ilmiy usullari mavjudligi.

Shu shartlar asosida yondashiladigan bo®lsa. o*zbek adabiyo-
tini o*gitish metodikasi fanining ham fagat o' ziga tegishli obyeki
va tekshirish predmeti borligini ko*rish mumkin bo'ladi, Ya'ni,
adabiyot metodikasi fanining obyekti uzluksiz ta’lim tzimining
barcha bosqgichlaridagi adabivot o' gitish jarayvonidir. Uning pred-
meti csa adabivot o'quv fanini o' gitish jarayvoni samaradorligin
oshirish. bu kechimda o’quvchilar faolligini jonlantirish, ularni
mustaqil fikrlashga odatlantirish yo*llarini topish va ularni o'gi-
tish amaliyotiga tatbig qilish vo'larini ishlab chigishdan iborat.
Maktabgacha tarbiva, boshlang‘ich ta'lim, o'rta, 0'1ta maxsus va
oliy ta’lim muassasalarida adabiyot o°qgitishning qonuniyatlari-
ni tayin etish yo*llari bilan adabiyot o‘gitish metodikasi fanidan
bo*lak na adabivot nazariyasi, na adabiyot tarixi, na adabiy sinchilik,
na didaktika, na psixologiyva, na umumiy pedagogika shug ullanadi.

Adabivol metodikasi adabiyot predmetini o"gitishning prin-
siplar, metodlanm ishlab chigish va tatbig etish, sinf va undan
tashqarida badity asar o’gishmi uyushtirish vo'llar, sinfdan va
maktabdan tashqarida adabiy tadbirlarni o*tkazish usullarini to-
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pish, ta'lim oluvchilarda nutq madaniyatini shakllantirish, ularni
badiiy asar o*givdigan, tushunadigan va undan lazzatlanadigan
qilib tarbivalash masalalari bilan shug’ullanadi. Boshga biron fan
ayni shu masalalar bilan shug*ullanmaydi.

Endi adabiyot o'qitilishi jarayonini tadgiq etishning jamiyat
uchun ahamiyati bormi, degan savol to'g'risida fikrlashaylik.
Ma'lumki, adabiyot — bu so'z san’ati. Binobarin, san’atni qo-
liplarga moslashtirish uning taraqqiyotiga to‘sig bo‘lishi mum-
kin. KKo'rkam adabivotning har ganday holatga ham tatbig gilish
mumkin bo'ladigan universal jihatlari unchalar ko'p emas. Agar
shunday jihatlar ko'p bo*lsa, badiiy adabiyot o zining betakrorlik
mohiyvatini yo'gotgan bo'lardi. Lekin adabiyot o*gitish jarayoni
adabivotning o°zi bilan bir narsa emas. Adabiyot o’ qitish kechimi
ko'rkam adabiyotning o'zidan tamomila farq qilib, butunlay
boshga fanlar tizimiga kiradi. O*qgitish jarayonining esa universal
qonuniyvatlarini topish mumkin va lozim.

Adabiyot o*qgitishdagi eng ilg*or tajribalardagi yetakchi g*oya-
larni umumlashtirmay, deyarli barcha darslarda qo®llash mumkin
boladigan universal gonuniyatlarmi kashf etmay tunb, voshlarga
adabiy tarbiya berish samaradorligiga erishib bo‘lmaydi. Adabi-
vol o*gitish metodikasi fani adabiy ta’lim kechimidagi ana shu
eng umumiy jihatlarni o‘rganadi, bu jarayonda go’llaniladigan
usullarni ishlab chigadi. Ammo “universal goidalar™ tushunchasi
har ganday holatda ham hech bir o*zgarishsiz qo®llayverish mum-
kin bo*lgan doimiy usullar tarzida gabul etilmasligi kerak. Negaki
pedagogik amaliyotda yoppa universallik bo‘lishi mumkin emas.
Bu kechim mutlago betakror xususiyatlarga egadir. Bir o*gituvchi
go‘llaganda ulkan samara bergan usul ikkinchi o*gituvehi uchun
tamomila yarogsiz bo‘lishi mumkin va buni tabiiy hisoblash kerak.

Metodikadagi universalizm deyilganda, adabiy ta'lim jaray-
onida bir martadan ko*prog ishlatish mumkin bo*lgan didaktik
usul va yechimlar nazarda tiladi, Har bir o*gituvchining u yoxud
bu pedagogik muammoni o'z tajribasi va bilimi darajasidan kelib
chigib, o*zicha hal etishimi ko' zda tutgan holda muayyan umumiy
gonuniyatlarni topish va ulardan foydalanib, adabiy ta’limni yax-
shireq vo'lga go®vish mumkin.

11

S



Adabiyot o‘gitish samaradorligini oshirish yuzasidan beri-
ladigan tavsiyalar gat'iy retsept yo'sinida, bir marta o'rganib olib
umr bo'vi go‘llayveradigan o‘zgarmas statik usullar yig'masi
emas. Tavsiya etiladigan ta’lim usullarining konseptual tabiatga
ega, ayni vagtda, har ganday masala echimining o’zgacha variant-
lari ham bo’lishi mumkinligini ko"zda tutadigan ilmiy-pedagogik
garashlar tizimi tarzida gabul etilishi magsadga muvofigdir.

Adabivot o'gitish metodikasining fan ckanligini ta’'minlay-
digan uchinchi shart uning o'ziga xos ilmiy-tadgigot metodla-
rigy egaligidir. Chindan ham adabiy ta’lim jarayonini o'rganish,
umumlashtirish va ilmiy xulosalar chigarish yo'lida ilmy izla-
nishlar olib borishning o'ziga xos tadgigot metodlar mavjud. Ku-
zatish, og'zaki va yozma so'rov, tabiiy sinov, laboratoriya eksperi-
menti, maktab hujjatlarini o'rganish, o*quvchilarming yozma ish-
larini tadgiqg etish, ularning og*zaki javoblarini tekshirish, olingan
natijalarni solishtirish singari bir qator ilmiy-tadgigot metodlari
borki, ular ko*magida adabiyot o*gitish metodikasi bo'yicha il-
miy xulosalar chigarish mumkin bo‘ladi.

Adabiyot o'gitish metodikasi pedagogika ilnning sususiy
bir sohasi sifatida, birinchi navbatda, umumiy pedagogika bilan
bog'lig. Shuningdek, adabivot o°gitish metodikasining chigar-
gan xulosalari va bergan tavsiyalan o*quvchilarning fiziologik va
ruhiy xususiyatlariga maksimal darajada mos kelishi kerak, Shu-
ning uchun ham metodika ilmi umumiy psixologiva va yosh pe-
dagogikasi singari fanlarda erishilgan so’nggi vutuglarga tayan-
gandagina samarali ish kora oladi,

Adabiyot o‘qgitish metodikasi adabiyot tarixi, adabiyot nazari-
yasi, adabiy sinchilik, tilshunoslik, tarix kabi fanlar bilan cham-
barchas alogada bo*lgandagina kutilgan ijobiy natijalarga erishi-
shi mumkin, Negaki bu fan pedagogikaning xususiy bir tarmog'i
bo*lishiga qaramay, unda inson hayoti va ruhiyatining so'z vosi-
tasida chizilgan manzaralari o' rganiladi. Binobarin, odam ruhiyva-
ti, jamivat va so'z haqidagi hagigatlar aks etadigan adabivot, tl,
tariy singan fanlar uning uchun gon tomarlariday zarurdir,

Badiiy adabiyot o'z holicha inson hayotiga bevosita kerak
emasday bo'lib tuyulsa-da. amalda odamning odamivlik darajasi-

——
{ '

'|:.-"

ga yuksalishi uchun xizmat giladigan ma’naviy sifatlarni shakl-
lantirishda hal giluvehi o'rin tutadi. Chunki badiiy adabiyotda
inson ruhiyatiga xos jihatlar aks etadi. Har ganday jamivatning
taraggivoti ham, halokati ham undagi odamlarning ma’naviyati-
ga bog'lig. Binobarin, o'z ahlida ezgu ma'naviy sifatlarni garor
toptirmogehi bo®lgan millatning ta’lim muassasalarida adabiyot
oqitishni imkon gadar samarali yo'sinda tashkil gilishga ¢'tibor
garatishi tabitydir. Negaki adabiyvot yordamida shakllantirilgan
ma naviy sifatlar inson ruhivatining czgu bo®lishiga olib keladi.
Ezgu ma’naviy fazilatlar esa shaxs takomilining, binobarin, jami-
yat taraqgiyvotining muhim omilidir,

Aynigsa, inson omilining salmog‘i ortib, bir edamning go*li-
dan ulkan yaxshiliklar ham. tengsiz vovuzliklar ham kelishi
mumkin ho'lgan hozirgi sharoit yoshlarga imkon qadar ko'prog
czgu sifatlarni singdirish kerakligini tagozo qiladi. Binobarin, ad-
abiyot 0'qitish metodikasi fanining predmeti muhim ijtimoiy sal-
moq kash etadi. Badiiy asar o’qishga doimiy ehtiyoj. adabiyotdan
xabardorlik, o'giganlarni tushunish va tahlil gila olish hamda bu
xususda istasa og zaki, tilasa vozma shaklda ravon fikr bayon gila
bilish millat ahlining intellektal yuksakligidan dalolat bo*ladi.
Shuning uchun ham adabiyot o*gitishni samarali yo'lga go'vish
o quvechilarning o'zlashtirishim yaxshilashga qaratilgan didaktik
tadbirgina bo'lib golmay, jamivat voshlarida ezgu ma’naviy sifat-
lar tarkib toptinshga vo*naltirilgani sababli umummilliy ahami-
yatga ega yumush hamdir.

Ta'limning gumanitarlashishi, o'quv-tarbiva ishlarining gu-
manizatsivalashuvi, o‘gitishning differensiallashuvi, o‘quv fan-
larining integratsivalashuvi, o*gitish saviyasining ham adabiyot-
shunoslik va pedagogika ilmining hozirgi darajasiga ko'tarilishi
rarurligi adabiy ta’limga tamomila o*zgacha yondashish zaruri-
vatini tug*diradi.

Aytish kerakki, XX asming 60-villarida pedagogika ilmi va
amalivotida paydo bo®lgan konstruktiv pedagogika nazarivasi bu-
gunga kelib, barcha predmetlar kaby adabivot o' qitishning tabiati-
ga ham jiddiy ta’sir ko'rsatib, uning mohiyatimi o' zgartirib yubor-
di. Chunonchi, endi o'guvehiga ta’lim kechimining obyektigina
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emas, balki uning ijrochisi — subyekti sifatida ham qgaralmoqda.
Demak, endi o*quvchi ham o*qiydi, ham o"zini 0'zi o*qitadi. Bun-
day favqulodda yumushni tashkil etish yo'li bilan ham adabiyot
o*qitish metodikasi shug ullanishi kerak bo‘ladi.

Shuningdek, ta’lim nazarivasi va amalivotiga “texnologik
ta’lim” tushunchasining kirib kelishi adabivot o*gitishda ham bir
gator tub yangiliklar sodir bo*lishini tagozo etmogda. “Pedagogik
texnologiva™ tushunchasiga ta'lim jaravonini isloh gilish va uni
ma’lum darajada osonlashtirishga garatilgan amalivol tarzida ga-
rash yoyilgan. Holbuki, bu tushuncham “pedagogik texnologiya™
emas, balki “texnologik ta’lim™ tarzida go'llash hamda uning
o'gitish sohasida tub ingilobiy o*zgarishlar gilish vo'li ekanligini
tushunish lozim. Texnologik 1a’lim o gitish jaravoniga sanoatda
tovar ishlab chigarishning texnologivasi joriy etilgani kabi o'gi-
tish kechimini ham texnologik asosda yo'lga qo'yib, fagat go-
biliyatli o*quvchilar emas, balki barcha bolalar ham dastur talab-
larini to*lig o'zlashtira oladigan tarzda tashkil etish mumkinligi
adabiyot 0*gitish metodikasi mutaxassislari oldiga ham jiddiy
talablarni go‘ymoqda. Binobarin, bugungi kunda adabiyot o*gitish
metodikasing o' rganavotgan bo'lajak filolog o'gituvehilar yvagin
vagtlarda, o‘zining pedagogik iste’dodidan gat’i nazar, barcha
o'quvchilaming yaxshi o'qiy olishlarini konveyer yo'simda tash-
kil etish sirlarini egallab olishlan lozim bo‘ladi. Endilikda fagat
o'gituvchining talanti va mahorati emas, balki ta’lim mazmuni-
ning strukturasi hamda pedagogik muhit va sharoitning uyushti-
rilishi, ilg*or usullarni qo‘llash orgali o*qitishning samaradorli-
gini ta'minlashga erishish asosiy magsad sifatida belgilanmoqda,

Oqitish jarayoniga “masofaviy pedagogika™ tushunchasining
kirib kelishi ham ta'lim-tarbiya jarayonini tashkil qilish borasida
ingilobiy yangilanishlarni tagozo qilmogda, Butun dunyo bo'ylab
pandemiyaning turgalishi anchadan buyon ayrim joylardagina
qo‘llanib kelayotgan masofaviy pedagogikaning ommaviy tus
olib, keng yoyilishiga sabab bo*ldi.

Xullas, jamiyat hayotidagi bir gator evnlishlar adabivot o*qi-
tishning ham tubdan yangilanishini tagozo etmogdadirki, go'-
lingizdagi “0zbek adabivotini o' qitish metodikasi™ kitobida ana
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shu yangiliklarni ta’lim amaliyotiga go‘llash bo*yicha imkon da-
rajasida fikr yuritiladi.

Savol va topshiriglar:

. “t¥zbek adabivotini o°qitish metodikasi™ faniga berilgan ta'rifni
tzohlang.

2. "0O'ghek adabiyotini o' gitish metodikasi"ning musiagil fan ekani-
ni bildiradigan uch shartni sharhlang,

3. Badiiy asar o'qishning ijtimoiy ahamivati nimada?

4. Adabiyot metodikasining magsad va vazifalari nimabardan iborat?

5. O'ginsh kechimiga jorly qilinayotgan vangiliklar bilan “0*zbek
adabiyotini o gitish metodikasi™ fani ortasidagi munosabatga to'xtaling,

FURKISTONDA ADARIYOT OQUTISH TARIXI
Reja:

1. Xalg pedagogikasida adabiy tarbiva muammolarining aks eti-
shi.

2. Qadim Turkistonda adabiy tarbivaning holati.

3. Islom va adabiy ta’lim.

4, Musulmon maktablarida adabiyot o*gitishning tashkil etilishi.

Tayvanch tushunchalar:

Adabivat o'gitish va tarbiva, adabivot va axlog, adabiv tarbi-

v folklor asarlarvida adabiy talim rasvivi. folklor asariari gah-

ramonlari va adabivet o 'gitish, islom va adabiv ta 'lim. Qur 'on va
adabivor o'gitish, islom maktablaridae adabivot o “gitish, madras-
alarda adabiyot o gitish.

Ko‘hna madaniyat egasi bo'lgan o'zbek xalqi juda gadim
zamonlardan yoshlami estetik jihatdan barkamol gilib tarbi-
valashga katta e’tibor berib kelgan. Xalgimiz orasida allalarning
ko'pligi va ta'sirchanligi, xalg qo'shiglarining o*ta nafis va jozi-
badorligi, Alpomish, Oybarchin, Go'ro’g’li. Kuntug mish, Avaz,
Ravshan va boshga epos qahramonlarining yoppasiga savodxon
kishilar sifatida tasvirlanishi, ertaklardagi obrazlarning ham o‘gi-
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mishli. so'zamol kishilar tarzida ko‘rsatilishi hayvotiy asosga
egadir,

O'zbek millatining ilmiy yo'sinda yozilmagan, ammo mut-
lag ko*pchilik shaksiz amal gilib kelishi natijasida paydo bo'lgan
xalg pedagogikasida fasohatga hamisha ustuvor ahamivat beril-
gan. Xalgning: “Yaxshi topib so'zlar, yomon qopib™, “Qiyshig
mao' vidan sassig tutun chigar”, “Yaxshi gap bilan ilon inidan
chigadi, yomen gap bilan musulmon dinidan®, “Xom gap ga-
pirib, pishgan gap eshitibdi”, “Ish bilganga biv tanga, gap bil-
ganga o'n tanga’ singari magol-u nagllari borligi, so*zni topib
avtolgan kishi ayricha hurmatga egaligining o zivoq o°zbek xalqg:
gadim zamonlardan badily so'z tarbivasiga alohida e'tibor gilgan-
ligini ko' rsatadi.

('zbek o'z bolasiga hali juda yosh chog®idan boshlab so’zlash
odobi hagida, albatta, ilk sabogni beradi. Millatimizga xos andi-
shaning ildizi aynan o'thoshida adabiy ta’limning mavjud ekani-
ga borib tagaladi. O'zbekda yomonlikni ifodalovchi so*zlar aytil-
maydi. boshqgalar bilishi lozim bo‘lmagan narsa va holatlar parda-
ga o'rab tfodalaniladi, O*zbek xastalanganda ham “kasalman™
demaydi. “tobim gochdi”, “mazam vo'q”, “tumoviadim™ deyish
bilan kifoyalanadi, Ota-bobolar vomon so'*z yomonlikning o*zini
ham chagiradi, deb hisoblashgan, Shuningdek, xalgimizda “o*ldi™
s0°z1 ham “bandalikni bajardi”. “oramizdan ketdi”, “gaytish qil-
di”, “gazo qildi” tarzida “vumshatib™ avtiladi.

Orzbek xalgida mahram garindoshlikni bildiruyvchi so®zlam-
ing ham imkon gadar pardali ishlatilishiga harakat qilinadi.
Chunonchi, ayol va erkakka 0°z turmush yo'ldoshini “erim” yoki
“xotinim” deyish ayb sanalgan. Ular subhbatdoshga o'z turmush
yo'ldoshlari hagida “singlingiz” yoki “ukangiz”, “opang” yoki
“akang”, “yangang” yoxud “pochchang” va hk. yo'sinda ma’lu-
mot berishgan, Tlon, bo'n, avig singan odamga zarar keltirishi
mumkin bo‘lgan jonliglar nomi ham “gamchi”, “jondor” voki
“iytqush™, “polvon™ shaklidagi majoziy tarzda ataladi. “Bo'rini
yo'glasang qulog’ ko'rinadi™ magoli bugungi ko'chma ma’no-
siga asl ma'nosi orgali yetib kelgan. Ya'ni bo'rining nomini tilga
olish uning kelib golishiga sabab bo'lishi mumkin. deb garal-
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gan. Bu holni uzoq cho’l va tog® gishloglarida yashovchi kishilar
ruhiyatida hanuzgacha kuzatish mumkin, O°zbek xalgida og zi
botirlik, to*g'ri ekan deb hamma narsani aytaverish na agllilik,
na odamiylik, na jasurlik belgisi sanaladi. Shundan ko‘rinadiki,
xalgimizning pedagogik amalivotida adabiy tarbivaga katta o'rin
ajratilgan.

Turkiy millatlar orasiga hali islom kirib kelmagan davrlar-
ga tegishli O'rxun-Enasoy bitiktoshlanidagi yozuvlar ham olis
bobolarning so'z qudratidan nechog'lik mahorat bilan foyda-
lana olishini ko'rsatuvehi ajoyib dalillardir. Jumladan, ulaming
avrmlarida: “Otam... hogon... tizzasi borni tiz cho'ktirdi, boshi
barni ta’zim gqildirdi, daviati borni daviatsizlantirdi, hogeni bor-
ni hogonsizlantivdi” yoki: “Tepadan osmon bosmagan bo'lsa,
pastdan yer yorilmagan bo'lsa, daviating, shulrating qayga ker-
di, ey turk xalg’” singari o'ta ta'sirchan ifodalar bor. So‘zni shu
gadar yuksak poetik tarzda ishlata bilish va uni toshga muhrlab
go'yish uchun millatda oldindan ulkan migyosdagi adabiy tayyor-
garlik bo'lishi talab ctiladi. Demak. islomgacha bo’lgan davrda
vashab o*tgan gadim bobolar ham badiy so®zni go'llash va his
etish ho'yicha ma’lum tajribaga ega bo'lishgan.

Tarix tanig'lik (guvohlik) giladiki, Turkiston, xususan, ho-
zirgi O'zbekiston chegaralariga islom dini kinb kelgach, adabiy
ta'lim juda tez ravnag topdi. Bu davrda adabiyot o'gitishning
rivojlanishiga ikki jihat jiddiy turtki berdi. Bir tomondan, islom
dinini kengroq yoyish magsadida yurtimizning har bir gishlog va
shaharlarida ko*plab machitlar ochildi, Va har bir machit goshida
maktab tashkil etildi, O°lkada oldin maktablar va sal o‘tib mad-
rasalar yuzaga kelishi bilan o‘quvehi va talabalarga “Qur’on”
o'qgitila boshlandi, Ilohiy asar ekanligidan tashqari, badiiy ada-
biyotning yuksak namunasi ham bo*lgan bu mugaddas kitobni
to g'ri o'gishning o'z jiddiy bir ilm edi. Binobarin, islomni tw-
nitish magsadida uning o'rgatilishi o'z-0'zidan, tabiiy ravishda,
adabiyot o qitilishi ham bo‘lib chigdi. Ikkinchi tomondan. islom,
avvalo, odob-axlogdir. Odob wishunchasi o'z wchiga, birmchi
navbatda, so‘zlashuy odobini eladi. Demak, 1slomga kirish, uning
arkonlariga tayanib yvashashning o'zi xalgimizga odob beribgina
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qolmay, uni adabiyotga yaginlashtiradi ham. Madrasa ta’limida
fasohat ilmi. notiglik san’ati maxsus o‘rgatilishi ham millat ada-
biy tarbivasiga ijobiy ta'sir ko*rsatgan, So‘zning ilohiy gudratiga
ishonch azal-azaldan qonida bo*lgan o’zbekda islom tufayli ada-
biy tarbiyalanish darajasi keskin ko'tarilgan.

Turkiston yerlariga islom kirib kelishi bilan 0z hukmronlikla-
rini mafkuraviy jihatdan asoslash, islom dinini kengroq va teran-
rog voyish magsadida har bir gishlogq va guzarda machit, uning
goshida maktab, o'rla va katta shaharlarda gator-gator madrasa-
lar ochila boshladi. Keyinchalik qorixona, daloyilxonalar, qizlar
uchun otinoyl maktablar tashkil etildi. Ana shu ihm dargohla-
rining asosiy mashg uloti talabalarni “Qur’on"ga tayvangan holda
chirovli, ta’sirchan va ishontiradigan yo'sinda so*zlay oladigan
gilib tarbiyalash edi.

('sha davrdagi maktablar asosiy magsadi bo*lmish islom dini-
ni targ‘ib etishga Qur’onni o rgatish orgaligina erishishi mumkin
edi. Islomning bosh kitobi bo'lmish mugaddas “Qur’on”dagi hag
yo'lni izlab, o*zidan kechib Yaratgani sari talpingan valiy shaxs-
larning g'aroyib tagdirlan, munavvar iztiroblari aks etgan sanog-
siz rivovatlar yuksak darajadagi adabivot namunalari hamdir, Bu
rivovatlar tasviridagi kuchli badiivlik ularning zamiridagi teran
ma nolami W' larog anglatishga xizmat gilardi. Binobarm, dinm
targ‘ib etish badiiy adabivotni o'rganish orgali amalga oshirilishi
lozim bo*1di.

Qur’oni Karimdagi yashirin ma’joziy ma’noni topish, unda-
o gator adabiy sywetlarni tushuntirish uchun mukammal adabiy
ta’lim yo'lga go*yilishi kerak bo'ldi. Bu to’g'rida milliy meto-
dika tarixi bilan chuqur shug‘ullangan metodist olim professor
U.Dolimov vozadi: “Islom e'tigedining bosh kitobi “Qur’oni
karim™ badiiyatning ham go'zal namunasidiv. Murg‘ak bola-
likdan bu mugaddas kitobning suralari, oyatlari ohangi, ulardu
saj’ san‘atidan keng foydalanganligi o quvehilarning shuurini,
gqalblarini rom cigan, Sharg adabivotida she 'rivatning sarba-
land martabasi shundan bo'lsa, ajab emas™,

' Dolimew 11, Jadid makialblors: ularda ona tili va adabiyoet o gitishoing ilomiy-
nazariy hamda amaliy asoslan, Pedagogika fanlon dokton ilmiy darmjas vehun
vorilpan disseratsiva. - T 2007, 46-bet,
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Islomiy ma’naviyatning asosini tashkil etgan hadislarni o'rea-
nish va uni ilm darajasida yuksaltirish o'lkamizda keng vo®lega
go'yilgan edi. At-Termiziy, Al-Buxoriy singari nechalab mashhur
muhaddislarning meroslari adabiy manbalar sifatida ham alohida
gqimmatga ega edilar va uni o'rgatishning metodikas tadqiq etili-
shi lozim edi, Madrasalarda maxsus “tadris™ — metodika darslari
o gitilgani shu bilan izohlanardi, To*g i, u paytlardagi adabiyot
o gitish metodikasi bugun biz o'rganavotgan adabivol o gitish
metedikasidan tamomila farg gilardi.

IX asrning buyuk gomusiv olimi Abu Nasr Forobivning
“She'r sanan™ nomli asari borligi va unda she’riyat goidalari-
ning izohlanishivoq o'lkamizda ko'p zamonlardan beni adabivot
o gitilib kelinayotgani va ayrim olimlar uni o‘rzatishning yo'lla-
rini ishlab chigishga uringanliklarini ko*rsatadi. Forobiy “Ixso
ul-ulum™ (“lmlarning kelib chigishi™) risolasida badiiy nutgning
tarbiyaviy ahamiyatiga alohida e’tibor berib, badily asarni ifodali
o'qish va hikoya gilib berishga san’at sifatida yondashadi. O*gish
va notiglik san’atini chugur egallagan shaxslar donishmandlar
bilan tenglashtirilib, “hakim™ deyiladi.

(Qomusiy olimiardan yana biri Abu Ali Ibn Sino badiiy asar-
ning inson rubiyatiga ta'sini haqida gapirib, ko‘rkam bitik o'qgil-
ganda ko'ngil kishilan quvonch wva kulgu yoki g'amginlik va
yvigiiga movil bo'lishini, aynigsa, judolik va hajr tasvirlangan
asarlar o'gilganda bu holatlar kuchayvishini ta’kidlaydiki. bu hol
o'lkada adabiy ta'lim darajasidan darak beradi. Shuningdek.
uning tibhiyotga bag'ishlangan ayrim asarlari boshdan oyoq she'r
bilan bitilganligi o*sha davrda adabiy tarbiva va uning nagadar
yuksak bo*lganidan dalolatdir.

X111 asrda Marg' ilonda tug®ilib o*sib, o’ lkamizning madanivat
va ilm markazlari bo®lmish shaharlarda vashab muddarislik qilgan
Burhoniddin Marg“inoniyning 33 kitobdan iborat “Hidoya™ asari
bugungi kunda ham musulmon dunyosida fighning eng ishonchli
manbalaridan hisoblanadi. O*sha asarda muallif ta’limni tashkil
etish masalasiga to*xtalib, talaba o*tilgan darslarmi puxta o'zlash-
tirishi uchun bugun otilganini olti marta, kecha o*tilganini besh
marta, kechadan oldingi kuni o*tilganini to'rt marta, uch kun oldin
o'tilganimi uch marta, to'rt kun oldin o tilganini ikki marta, besh
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kun oldin o*tilganini bir marta takrorlab borishi shart deb yozadi.
Shunday tizimli talablarning qo'yilishining o'zi olimda adabiyot
o'qgitish bo*vicha jiddiy ilmiy garash mavjudligini ko*rsatadi.

Alisher Navoiy barkamol shaxs va daho adib sifatida ada-
bivot o'qitilishiga jiddiy e'tibor bermog‘i tabiiy edi. Shoirning
“Mahbub ul-gqulub"” asaridagi: “Shogird agar shayxulislom, agar
qozidur, Agar ustog; andin rozi ersa, Tengri rozidur” misralarida
ustozga bo'lgan yvuksak turkona ehtirom aks etgan. Shuningdek.
mutafakkirning: “Hag yo'linda kim senga bir harvf o'gitmish
ranj ila, To'lamak mumkin emas, aning hagin yuz ganj ila”
tarzidagi hikmati ham 1lm va olimning yuksak martabasi ¢ tirofi
hisoblanadi.

Hazrat Navoiy “Nazm ul-javohir” asarining 203-ruboiysi-
da Hazrat Alining: “Laysa l-sulton il-olimi zavelun” (1lmli
shohga zavol yo'gdir), — degan fikriga tayanib, shunday yozadi:

Har kimdakim, ilm qiylu goli® bo' Imas,
b ahliz'a so*z derg'a majoli bo*lmas,

Olim mulkining intigoli” bo*Imas,
Bhah olim agar bo®lsa, zavoli bo*lmas.

Shu asarning 211-ruboiysida hazrat Ali (ra ning: “Majlis
ul-ilmi ravzat wl-jannati” (1lm majlisi — jannat bog'iga o xshay-
i) tarzidagi hikmatli so’zlaridan ilhomlanib yozadi:

Kim olim esa, nugtada® barhag” de om,
Gar bazm twear, bihishtt" mutlaq de oni,
Har kimsaki. yo'q ilm anga ahmagq de oni,
Majlisdaki ilm bo‘lsa ujmaq'' de oni.

“Lisonut-tayr”dan olingan quyidagi misralarda esa, Navoily
maktab o*quvchisi ekanida barcha bolalar "Qur’on™ni o'rganish

" Oivhu gol - pap va sote

T Intigol — Kotchish, avlanish, o'tish, o*lish, vogolish,
! Mugta — ma’noli 50z, chiroyli so'z

* Barhag — chin, to e, hag.

" Bihisht — jannat.

" Upmig ~ jannat.

yo'lida emgak chekkanlari, xotirani o'tkirlash va savodni ravon
gilish magsadida she'r o gitilgani, ayrim bolalar nasr bilan ham
tanishganliklari, ya'ni Sa’divning “Guliston™ va “Bo’ston™ asar-
larini asosiy saboq kitoblari sifatida o'rganganliklarini eslab
vozadi;

Yodimda bundog kelur bu mojaro,
Kim tufulivat chog'i maktab aro,

Kim chekar aftol marhumi zabun,
Har tarafdin bir sabaq zabtig'a un.

Emganurlar chun sabog ozoridin,
Yo “Kalamullah " ning takroridin,

Istabon tashxizi xotir ustod,
Mazm o quiurkim ravon bo'lsin savod,

Masrdin ba'zi o' qur ham doston,
Bu "Guliston™ vanglig*, ul "Bo'ston™.

To'g'ri. o'rta asrlardagi o'quv vurtlanida o*tilgan adabivot
darslari hozirgi ta’lim tizimidagi kabi umumiy dastur yvoki gat’iy
rejaga tayanilgan holda olib borilmagan, Lekin har bir bosgich
uchun maxsus darsliklar bo*lgan. Har bir o*gituvchi o'z dasturi,
rejasi va 0'zi tanlagan adabivotlar asosida mashg*ulot uyushtir-
gani holda mavjud o°gitish an’analariga gat’iy nioya etilgan.
Ma'lumki. Kunchigish yurtlanda an’ana har ganday gonundan
kuchlirog sanaladi. O‘rgatiladigan adabivotlar o'gituvchining
tayyorgarlik darajasi hamda talabalarning imkoniyatlariga ko'ra
tanlangan. Maktablarda Sa’diyning “Bo‘ston”™, “Guliston™ asar-
lariga qo*shimcha ravishda Yassaviy, Hofiz, Navoiy, Olloyorning
badiiy yetuk, tili sodda asarlari ham o'rgatilgan.

Bu hagda adabiyotshunos U.Delimov shunday yozadi: “4h-
Jaddan keyin “haftivak” o‘rgatilgan. “Haftivak"da 13-14 ki-
chik-kichik suralar jamfangan bo'lib, “Qur’on”ni o'qish va
yadlashdagi bir bosgichdir. Bunda muallim “Qur'an” suralari-




dagi so'zlarni to'g ri talaffuz qilishga, ba'zi bir yodlash gobi-
livati knchli bo*lgan, chiroyli tovushga ega bo*lgan o quvchilar-
ni giroat bilan ta'sivli o*gishga o‘rgatgan.

Ma'lumki, yosh bolalarda xotira, yodlash qobiliyati kuchli
bo ‘tadi. Shuning uchun “Haftiyek "ni hijfalab o'gishdan ko'ra
giroat bilan o*givdigan domla yoki gorilardan eshitib yodlash
ancha osondir. Ko'p maktablarda muallimlor “Haftivak "dagi
b *zi suralarni “Qur "on "ni o'qish davomida o rgatadilar, asli-
da “Haftivak” “Qur’on"ning vettidan bir gismidiv. Umuman,
“Qur'on"dan suralar yod olish o*quv jarayonining hamma bos-
gichlarida fuol davom etadi,

“Haftivak” va “Qur'on"dan keyin “Chor kitoh" o*gitilgan.
“Chor kitoh"” X-XII aselarda islom dini raknlavi fors tilida
nazm va nasrda ko'prog Imom Ismoil al-Buxoriy, Farididdin
Attarning so'fivona asarlari asosida tuzilgan. Unda diniy agida-
lar gisqa-gisqa savol-javeb tarzida berilgan va o'quvchilar
Javoblarni yvod olishgan. Bu kitobni o'rganishdan asosiy mag-
sad musulmonchilik gonun-goidalarini puxta egallash, namoz
o'gish, tahorat gilish, zakot berish, ro‘za tutish va shariatning
boshqa qoidalarini puxta egallash va amal gilishga o*rganish edi...

“Chor kitob™ni xatmi kutub gilgandan keyin o*quvehi ibei-
doiy maktabning so'‘nggi bosqichiga — forsiy va turkiy adabi-
yeining buyuk namoyvandarlari: Xo'ja Hofiz, Naveiy, Bedil, Fie-
ziliy, So'fi QOlloyor asarlarini o'gishga o'tadi. Ushbu bosgichda
bolalar go'zal so'z san'atining sivli olamiga gadam go‘yadilar,
ko'plab murg*ak galblar she'riyatga bir umr oshno bo'lib gola-
di. Ular Navoiy va Hofiz g'azallavining, Bedil ruboiviarining
falsafiy mohivatini, Mashrab va So'fi Olloyor she 'rivatidagi ish-
gi zohiriy va ishgi botiniy masalalarini tushunib yetmasalar-da,
she rivatdagi go*zallikni, musigivlikni galban his giladilar. ... Ih-
tideiy maktablarda boshlangan she’rivat darslari madrasalarda
naveivxonlik, fuzuliveonlik, bedilxonliklarda davom etadi. Mu-
sulmon Shargida she'vivat maktab orgali xalq ommasi ichiga ki-
rib borgan va og'zaki hamda yozma nutgini go'zallashtirgan ™",

= Dolimoy 1. Jadid makeablari: ularda ona dh va adabict o' gitsshaing iloly-
nazariy hamda amaliy asoslan, Pedagogika fanlan dokton ilmiy damjast vchun
vorilpan disseratsiva. - T 2007, 45-46-betlar.
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Turkistonda oliy adabiy ta'lim ham o'ziga xos tarzda yo*lga
go'yilgan. Bu haqda professor U.Dolimov o'z doktorlik disserta-
tsivasida shunday vozadi: “Maktablarda tushunmasdan qurug
yaudlash asosiy o*vinni egallagan bo'lsa (“katta bo*lganda tu-
shunib oladi” degan fikr odat tusiga kirgan edi), madrasalarda
esa o'gilgan asarni chugur tahlil gilish, idrok gilish, boshga
asarlarga mugoyvasa gilish, mantigiv fikvlash bivinchi o'ringa
ko‘tarifadi™"".

Ko'rimadiki, Turkiston o'lkasi, xususan, bugungi O°zbekis-
tonning barcha shahar-gishloglanda juda wzog davrlardanog
adabiyot o' qitishga e tibor berib kelingan. Bu turli davrlarda o°zi-
ga xos vo'sinda tashkil etilgan. Adabiy ta'lim yillar o*tishi bilan
takomillashtirilib, davr va jamivat talabiga moslashtirib borilgan.

Savol va topshiriglar:

|, Xalg pedagogikasi namunalanda adabiy ta'limga deir ganday ga-
rashlar mavjudligini bilasiz?

2, Turkistonda islomgacha bo*lgan davrdag: adabiy tarbiva to'g'risi-
da axborot berng.

3, Islom yoyilgandan song Turkistonda adabiy ta'lim rivojiga sabab
bo*lgan omillarga to*xtaling.

4, Eski maktab va madrasalarda adabivot o'gitish ganday yo'lga
go‘yilzan edi?

FZBERKISTONDA ZAMONAVIY ADARIYOT OOQITISH
VIETODIKASINING PAYDO BOCLISHI VA O'SESH
BOSOICHLARI

Reja:

1. O zbek ma'nfatchilik adabiyoti va ta'lim.

2. Jadidchilik va adabiy ta’lim.

3. Sovet maktablaridagi adabiyot o*gitish.

4. Egamanlik davridagi adabiy ta’limga xos yetakchi belgilar,

Dl UL Jadid maktablars: ulorda e Gl ve adabion o*gitishoing ey -
nazary hamda amaliy asoslan, Pedagogika fanfarn dokiorn ilmiv darajasi uchun
yorilgan dissertatsiva, - T.: 2007, 65-hel.
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Tayanch tushunchalar:

Jamivat va adabiy ta lim, ma vifatchilik adabiveti, jadidchilik
va adabiy ta'lim, adabivot o gitish va mafkura, adabivot o 'gitish
va sivasat, adabivor va ma navivat, adabiy ra 'lim va shaxs kamao-
lati, adabiv ta Tim mazmuni, adabivor o gitishning vangilanisii,

O*zbek ma’rifatchilik adabivoti va ta’lim. XIX asrming ik-
kinchi yarmiga kelib Turkiston o'lkasi mamlakatlarida igtisodiy,
siyosiy, harbiy tanazzul avj nugraga chigdi. Uch xonlikka bo*linib
ketgan gadim Turkiston aholisi dunvodagi nvojlangan mamlakat-
lardan vzilgan holda hayot kechirardi. Xonhiklardagi ijimoy
tartibot ko'p asr oldingi o'lchovlarza mos bo'lib, vangi davr ta-
lablariga mutlago javob bermasdi. ljtimoiy hayotdagi gologlik,
siyosiy tuzumning nobopligi o'lka aholisining turmush yo'siniga
ham keskin salbiy ta’sir ko‘rsatib, xalq ma'rifatsizlik, gashshoqlik
iskanjasida qolgandi. Xalgning ma'rifiy darajasini ko'tarish, unga
insoniy erk berish, hayotini yengillatish singari masalalar hukm-
dorlarni mutlago bezovta gilmas, ular mavjud turmush yo'sinini
o‘zgartirishni o'ylab ham ko‘rmasdilar. Buning o‘rniga har uch
xonlik ham o'z chegaralarini go'shnisi hisobiga kengaytirish,
“begona mamlakat™ni talash yo™li bilan xazinani to’ldirish payida
edi.

Ulug® magsadning yo'gligi, ogibatsizlik, toro‘ylik, bugun
bilangina yashash hukmdorlarni oyogning tagidan narini ko‘rol-
maydigan holatga keltirib go*ygandi. Shu holiga har bir xon o*zi-
ni qudrath hukmdor deb bilar, go'shnisimi o'z yo'rig'iga solish
da’vosida bo‘lardi. Turkiston hukmdorlari o' rtasidagi bu kayfiyat
bosginchi mamlakatlarga juda go'l keldi. Bosginchilardan eng
yirigi, yirtgichi va “dunyo mirshabi” nomini olgan Rossiva bir
zamonlar shonli saltanatlar qurib, dunyo so‘ragan turkistonlik
hukmdorlarming ayni vaqtdagi holatidan ustalik bilan foydalan-
di. Rossiya siyosaichilari Turkistondagi xonliklarni bir-birlariga
gij-gijlab, oralariga kelishmovchiliklar solib, yovlashtirdi.

Dunyodagi ko'pchilik xalglarlarda millat tuygusi garor to-
pavotgan, muayyan millat shaklida bo*lishgina xalqga tarixda o'z
o'mmiga egalik gilish imkonini berishi ovdinlashgan bir sharoitda
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turkistonlik hukmdorlar o'rta asrlardagi ijtimoiy-sivosiy o'lchov-
lar bilan yashashardi. Ular davr talabini, kun sayin o'zgarib bo-
rayotgan sharoitm hisobga ola bilmadilar, Ma'rifatsizlik tufayli
mavjud idora usuli isloh gilinmadi, boshqgarish tizimi davrga mo-
slashtirilmadi. Turkistonlik xonlar bugunda turganlar holda ke-
chaning havosi bilan nafas olishda davom etdilar. Shuning uchun
ham wmumiy dushman bo'lmish Rossiya lashkari Qo'qgon xon-
ligiga bostirib kirganda, go‘gonliklaming gayvridinlarga garshi
janges otlanganidan Tovdalangan Buxoro amin gondosh yurtga
qo’shin tortdi, Natijada, Qo'gqon xoni o'z askarlarini ortga gay-
tarishga majbur bo®ldi. Keyinchalik, Rossiva qo‘shinlari Buxoro
amirligi lashkarlarini yanchib tashlaganda, bosginchilardan zarba
veb o'ziga kelolmayotgan (Qo'gon ham unga vordam bermadi.
Shu tariga, 1868-yilda Buxoro amirligi, 1873-vilda Xiva xonligi
Rossiya podshosining vassaliga aylantirildi, Qo*qon xonligi esa
1876-yilda tamomila tugatilib, uning hududi Rossiya tarkibida-
gi Turkiston general-gubernatorligiga aylantirildi.

Umummilliy miqvosdagi ma'rifatsizlik hukmdorlar tafak-
kuri jo*nligi, johillik idora usulining gologligiga olib keldi. Tur-
kistonlik hukmdorlar XIX asming ikkinchi varmiga kelganda
ham mamlakatmi boshgarish, odamlarga yetakehilik gilish bun-
dan yuzlab yillar oldingi kabi bo'lolmashigini anglab yetmadilar,
Ular odamlar endilikda tagdirning irodasini kutib turguvchi to*da
emas, balki o'z tarixining varatuvchilariga aylanganliklarini tu-
shunolmadilar, Tarixda xalgning rutbasi yuksalganligini payga-
maslik, odamlarni harakatlantiradigan tashabbus, mtilish, e tigod,
magqsad singari ma’naviy omillar borligini ko‘rmaslik Turkiston
taragqiyotini necha yuz yillarga ortga tortdi. Hukmdorlar xalqga
hamon cho®pon boshqarishi kerak bo‘lgan qo*ylar podasi deb ga-
rashda davom cidilar, Holbuki, xalq oz tafakkuri rivojining shun-
day bosgichiga kelib yetgandiki, endi go’vlik muagomi. suruvda
osovishia vashash martabasi uni gonigtirmasdi.

Turkistonda ham dunyodagi o'zga mamlakatlardagi kaha
yashamaog uchun turmush vo'simida o' zganshlar gilish lozimlig-
ni biladigan il or fikrl kishilar bor edi. Ammao soglom fikri bor
kishida imkenivat, imkonivatga ega kimsada csa sog*lom agl, har




ikkalasi mavjud bo’lgan odamda jur’at yetishmasdi. Bularning
hammasini o‘zida mujassamlashtirgan kuchli daho shaxs tarix
suhnasiga chigmadi. Biz turkiylarda azaldan yangilik birmuncha
sekin joriy etiladi. Chunki bobolarimiz minglab yillar mobaynida
surgan saltanat necha asrlar davomida shakllangan an’analarga
amal qilib kelgani tufayli dovrug gozongan edi.

Avj olgan ma’rifatsizlik, nobop ijtimoiy-siyosly vazivat, sav-
do-sotigning eski karvon usuli o'miga. asosan, suv va temiryo'l
argali vo'lga go'vilishi virik suv manbalaridan virog Turkiston-
ning dunyodagi mutaraqqiy davlatlardan ortda golishiga sabab
bo'ldi. Ishlab chigarishm takomillashtirish. mehnat unumdor-
ligini oshirish, havotga texnikani joriy qilish yo'gligi igtisodiy
gologlikni keltirib chigardi. Igtisodiv rivojlanmagan mamlakat
esa ham ma’rifiy, ham harbiy jihatdan o‘zgalardan ortda golishi
tabiiydir, Mamlakat ahlining jangariligi, harbiy salohiyatining
yuksakligi wfayligina qudratli bo‘lishi mumkin bo‘lgan davrlar
o'tib ketgandi. Mana shu sharoitda Rossiva imperiyasi Turkiston
o‘lkasini bosib olishga muvaffag boldi.

Rossiva bosgini natijasida olkamiz ahli tortadigan azob bir
necha hissaga ortdi. Turkistonda olib borilgan sivosatning har bir
korinishida mustamlakachilik yaggol ko‘zga tashlanib turardi,
Erksevar xalg bu gismatga ko nikib go*ya golmadi. 1882-yilda
Toshkentda, 1898-vilda Andijonda, 1916-vilda esa birvarakayiga
Turkistonning gator kent-u gishloglarida bo'lib o'tgan go‘zg'o-
lonlar xalgning ana shu bosginchilar sivosatga garshi isyoni edi.

Rossiya Turkistonni zabt etgach, ko'prog foyda olish uchun
fan-texnika yutuglarini bu yerda ham joriy eta boshladi, O°lka-
ga texnika yumglarining kirib kelishi faqat Rossiya tutayli emas.
Chunki o'zga yo'llar orgali ham XIX asrning ikkinchi yarmidan
¢'tiboran dunvodagi texnik yangiliklar Turkistonga Kirib kela
boshlagan edi. Aynigsa, XTX asming yetmishinchi yillarida o*lka-
da kitob bosilib, gazeta-jurnal chop etilishi dunve ahli bilan ax-
borot almashishni tezlashtinb, turkistonliklarni jahon ahliga ya-
ginlashtirdi. Ibtidoiy ko*rinishda bo'lsa-da, Turkistonda sanoat
korxonalarining paydo bo'lishi, xalq hayotiga texnikaning kirib
kelishi millat tafakkur tarziga sezilarli ta’sir ko' rsatdi.

Dunyoda hayot maromining o'zgarib, odam martabasining
ko'tarilgani, insonga o'z boshiga tushgan qismatni kechirishga
mahkum mavijudot, deb garashdan tarixning yaratuvchisi ekanini
tan olishga o°tila boshlagani wrkistonliklar ijtimoiy tafakkuriga
ham sezilarli ta’sir ko‘rsatdi. Olamni islomiy ko®rish, dunyo ho-
disalarini shunday tushunish va izohlash bilan birga o*zgacha qu-
rash va e’tigodlar ham bo®lishi mumkinligini anglab yetish turkis-
tonliklarming fikrlash tarziga jiddiy ta’sir ko®rsatdi. Bu hol milliy
ongdagi bir xillikka o*zgarish kiritdi, Olam hodisalaring turlicha
tushunish va tushuntirish mumkinligi ilg*or kishilarda fikr hurli-
gini uyg otdi. Alogalar, axborotlar umumiyligining yuzaga keli-
shi natijasida millat tafakkuriga tashgi omillar ta’sir ko‘rsata bor-
di. Bu hol tasodif bo’lmay, ijtimoiy fikr taraggiyotining obyektiv
natijasi edi. Shu tariga, Turkiston o°z tarixining yangi bosgichiga
kirdi,

ljtimoiy ongning yangilanishi sabab adabiyot va san’at hodi-
salarini bo'lakcha tushunish, ta’sirlanish va tahlil gilish an’anasi
vuzaga kela boshladi, Kitob sanoatining paydo bo®lishi, asarlarni
ez va keng targatish imkoniyatlari paydo bo®lgani badiily adabi-
votni ta'sirchan fjjodkorning ko'ngil ishidan kuyvunchak ziyoli-
ning ijtimoiy faoliyatiga ayvlantira boshladi. Endilikda Turkiston
adiblart ham tlohiy gozallikm tarannum etish bilangina kifo-
valanmay, ko‘rkam so‘zning arshi a’losidan yerga tushib, hayo-
tiy muammolar hagida galam surishga o'ta boshladilar. Chunki
odamning rutbasi ko'tarilgan, uning turmushi ham martabasiga
yarasha bo‘lishi uchun kurashish lozimligi anglab yetildi, Shu-
ning uchun ham Mugimiy, Furgat, Zavgiy, Avaz singari shoirlar
ijodida “*Aroba”™, *Pech™, “Saylov”, “Veksel”, “Til", *Gimnaziya
xususida”, “Vistavka xususida” singari maishiy va ma’rifiy muam-
molar aks ctgan asarlar paydo bo'ldi. Avvalgi vaqtlarda bu xil may-
zular galamga olinmasdi. Ularga ilohiy mavzuning biror gireasini
voritish munosabati bilan yo'l-vo'lakay dax] gilinardi. Shu tariga
o*zbek ma’rifatchilik adabiyeti yuzaga keldi,

Juda vzog yillar mobaynida Alloh bilan ijodkor shaxs mulo-
goti ifodast bo’lgan adabiyvot ma'nfatchilar davriga kelib tash-
vishlarga to'la avomning tirikchiligiga aralasha boshladi. Adabi-




yot odamlar turmushini yaxshilash uchun kurashishi keraklig:
tushunildi. Tjodkor faqat Yaratgan va ko'ngli oldidagina emas,
balki jamiyat va uning a’zolari oldida ham o'zini burchli seza
boshladi. Shuning uchun ham badiiy adabiyot ko*ngil navozish-
larini tasvirlashdan odamlararo munosabatlarni adolatli va tur-
mushni farovon gilish to’grisida qayg urishga o°tdi. Shu yo'sin-
da nafis so'z turmushning xizmatkoriga aylana boshladi, Mumtoz
adabiyot uchun badity so'zning o'z magsad edi. Ma'rifatchilik
adabivoll esa xalg ongini ogartish, uning havotini vaxshilash vo-
sitasiga aylandi. Bu adabiyot ilm-u ma’rifami ijtimoiy tanazzul,
igtisodiv gologlik, huguqiy tengsizlikdan qutulishning birdan-bir
yo'li sifatida ko'rdi. Agar mumtoz adabiyotning bosh gahramoni
komil inson bo'lsa. ma'rifatchilik adabivotida ma’rifatli shaxs
bosh gahramonga aylandi.

To'g'ri, ma'rifatchilik adabiyoti maktab va madrasalardagi
ta'lim tizimiga sezilarli ta'sir ko'rsata olmadi, o"gitish yo'sinini
isloh gilolmadi. Ular o'z oldilariga bunday magsadni go'ymagan
ham edilar, Lekin ular jamiyat a’zolarining ilg*or gismi tafak-
kuriga ma'rifatga erishmay, dunyoviy bilim egallamay turb, vax-
shi yashab bo'lmasligini singdirdi. Marifatchilar xalgni ilm-u
fan yangiliklariga ishonchsizlik bilan, begonasirab qaramaslikka
da’vat gildiki, bu tashvigot hodisast XX asr boshlarniga kelib ja-
didlar tomonidan amaliyot energiyvasiga aylantinildi.

Jadidchilik va adabiy ta’lim. XIX asrning oxirlarida tur-
kistomlik ilg or oydinlar Ismoilbey Gaspralining “Xo*jai sibyon™
("Bolalar muallimi™) alitbo darsligi, *Rahbari muallimin yoki
muallimlarga yo‘ldosh™ metodik go'llanmasi ta'sinida bosh-
lang‘ich sinflar o'qgitish kechimiga usuli jadid (yangicha usulni
olib kira boshladilar. Jadidlar adabiy ta’limni ham xalg hayoti.
odamlarning turmush yo‘sini va zamon talablariga yaqinlash-
tirishga urinib, ko'plab ogish kitoblari, adabiyot darslik hamda
majmualar yaratdilar, Professor Ulug‘bek Dolimovning “Milliy
uyg'onish pedagogikasi”™ monografivasida gayd etilishicha.
1902-1917-yillar orasida Mahmudxo'ja Behbudiy. Abdulla Av-
loniy, Fitrat, Hamza, Munavvarqori, Saidrasul Saidaziz, Rustam-
bek Yusufbek o'g'li, Ashurali Zohidiy, Abduxolig Usmongori,

Hoji Muin, Ismatulla Rahmatulla, Muhammadkarim Faxriddin,
Saidrizo Alizoda, Inoyatullagori Mirzajon, Mo*minjon Muham-
madjon, Sadriddin Ayniy, G*ulomiddin Akbarzoda, Mirzo Xo*qan-
diy Xayrulloxon, Muhammadjongori Rahimjon, Muhammadrasul
Rasuliy, Shokirgori Zokirgori, Saidahmad Vasliv va boshga jadid-
lar tomonidan adabry o*gishga doir o'tz uehta darslik va go®lan-
ma varatilgan'. Birgina shu misolning o*zi jadid bobolar maktab-
larda adabivot o‘gitishni zamon talablar darajasiga vetkazishga
ganchalar katta e'tibor garatganliklarini ko"rsatadi.

Bu xil kitoblarning varatilishi va ularning jadidcha usulda o'qi-
tilishi o*zbek adabiy ta’limi uchun ulkan ijobiy holat edi, Chunki
bu kitoblar o'z ishining ustasi bo'lgan pedagoglar va millat jonku-
varlari tomonidan yaratilgan edi. Saidrasul Azziyning “Ustodi
avval” darsligi jadid maktablan uchun maxsus yaratilgan ilk alif-
bo bo*ldi. Aliasqar Kalininning “Muallim us-soniy™ (1903), Mu-
navvargori Abdurashidxonovning “Adibi avval™ (1907), “Adibi
soniy” (1909), Serikboy Ogayevning “Xrestomatiya, ya'ni terma
kitob™ (1911), Qori Usmon ibn Abduxoliq Shoshiyning *Ta’limi
avval™ (1910), Shokir gori ibn domla Zokirning “Ta limi avval™
(1910), Mulla G'ulomiddin Akbariy (Kabirzodajning “Ta’limi
soniy” (1912), Abduvahob ibn Abdullo Xo'gandiyning “Tahsili
alifbo” (1912}, Mulla Rustambek ibn Yusutbek hojining “Ta'limi
avval” (1914), Hamza Hakimzoda Niyoziyning “Engil adabiyot™
(1914). *O*gish kitobi™ (1914), "Qiroat kitobi” (1915), Muham-
madjon Rasuliyning “Bolalar bog'chasi™ (1915), Muhammad-
amin Faxriddinovning “Rahbari soniy™ (1916) singari alifbo va
o*gish kitoblari milliy adabiy ta’limda zamonaviylashish borayot-
ganidan dalolatdir'®,

Abdulla Avloniyning “Birinchi muallim™ (1912), “Tkkinchi
muallim™ (1912), *Turkiy guliston yoxud axlog™ (1913}, “Maktab
gulistoni” (1916) va to‘rt qismdan iborat “*Adabiyot yoxud milliy
she'rlar™ (1909-1916) singari asarlari ham o°zbek bolalar adabi-

" Dislimeow L Milliy uyg onish pedatofikasi. - T “Noshir™, 201 2. 368-374-betlar.

" Barakayey B, Jodid ma rifatparvarlik harakat va o'zbek bolalar adabivoti,

Carang: “adid ma'riftparvarlik harmkatning gt oyaviy ssoslan™ kitobi. — T “Tosh-
kent islom universiteti™ nashrivor-matbas birlashimasi, 2016,
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yotining rivoji, ham o'zbek adabiy ta'limi taraqgiyotida o'ziga
X058 o'rin tutadi.

S.Aziziyning “Ustodi avval”, Munavvarqorining “Adibi av-
val”, “Adibi soniy”. Abdulla Avloniyning “Maktab gulistoni”
darsligi va “Adabiyot yoxud milliy she’rlar” to'plami, Hamza-
ning “Yengil adabiyot” va “0*qish kitobi™ majmualarining bar-
chasida bolalarni ilm-marifatga targ®ib etish hamda sabogni oson
o'zlashtirishga xizmat giladigan matnlar berilgan. Avloniyning
“Ikkinchi muallim™ va “Maktab gulistoni™ asarlaridagi matnlar
ko'prog o'quvchilarni o*gishga chorlash bilan birga maktab va
o'quv qurollan vazifasini ochiglashga bagtishlangan. Abdulla Av-
loniyning “Millata salom”™, “lma targ™ib”, “Saodat shundadur”,
“Maishatimizdan bir manzara”, “Jaholat”, “Jahldan nafrat™,
*Milliy nag*ma" singari she'rlari mavzu vo'nalishlari bilan ada-
biy ta'lim rivojiga turtki berdi™.

Sovet maktablaridagi adabivet o‘qitish helati, 1917-yil
Oktabr to'ntarishidan keyin hokimivatga kelgan kommunistlar
siyosly hokimiyatni olish bilan kifoyalanmay, jamiyat a’zolari-
ning tafakkur va ruhiyatiga ham egalik gilmoqchi bo®ldilar. Bu-
ning uchun mafkura sohasida yakka hokimlik o*rnatib, yoshlarni
o‘zlari xohlagan vo'sinda tarbivalashga kirishdilar, Xudosizlik,
proletariatdan boshga ijtimoiy qatlam vakillariga dushmanlik
nazari bilan garash, jamiyat tarixini garama-garshi sinflar o'rta-
sidagi kurashdangina iborat, deb tushunish, insonivat sinfiy ku-
rashlar sabab rivojlanadi, deb garash kommunistik mafkuraning
asosiy belgilari edi. ljtimoiy hayotga bunday sinfiy-partivaviy
yondashuy pedagogika il va amalivotiga ham tatbig etildi.
Pedagogikadagi shu g ayninsoniy holat adabivot o*qitishda ko'p
darajada namoyon bo‘ldi va adabiy ta'limning samaradorligiga
keskin salbiy ta’sir ko'rsatdi. Shaxsning dunyogarash va e’tigo-
dini shakllantirishda tengsiz qudratga ega bo'lgan adabiyotni no-
to'g'ri o'gitish jamiyat a’zolari ma'naviyatining buzilishiga olib
keladi,

Sovet maktablarida o'qitiladigan badiiy asarlar to‘laligicha
kommunistik g*ovalar manfaatiga xizmat qildirildi. O quvchilarga

"* Borakavev R, Jadid ma'nifatparvarhk horakab va o'zhek balalar adabiyor,
Qarang: “Jadid ma rifatparvardik harnkaming grovaviy asoslas™ kitobi, — T, “Tosh-
kent islom universiteti™ nashrivot-matboa birlashmasi, 2006,
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badiiy adabivot to'xtovsiz davom etadigan sinfiy kurashlarning
in"ikosi bo"lishi kerak deb tushuntirildi. Adabiyotga doimo biror
bir ijimoiy gatlamning manfaatiga xizmat gilishi kerak bo‘lgan
sinfiv hodisa deb garash uning mohivatini buzib talgin qgilishga
olib keldi. Bu davrda odamni ijtimoiy munosabatlar vig*indisigi-
na deb garash hukmron bo'lganidan ko'rkam adabiyotning odam
shaxsining ma'naviy-estetik sifatlar shakllanishiga ta’siri yetarli-
cha baholanmadi.

Adabiyot o'gitishga fagat mafkuraviy yumush deb garash,
bu jarayonga siyosiy zug'um o'tkazilishi ogibatida maktab ada-
biy ta'limi izdan chigdi. Bu davrdagi maktab adabiy ta'limi es-
tetik mashg ulotdan ko‘ra askarlarning sivosiy tayyorgarligiga
o' xshab ketardi. Badily asarlardagi gahramonlarga jonli odamlar
sifatida garalmas, ularning qanday ijtimoly gatlamga mansubligi,
ishchi-dehgonlar yoki mulkdorlar tabagasiga tegishliligidan ke-
lib chigib, baho berilardi. Bu esa. maktab o‘guvchilarini mumtoz
adabiyotdan uzoglashtirardi. Negaki adabiy asardagi obrazlarga
sinfiy-partivaviy yondashuvdan tamomila xeli bo'lgan mum-
toz adabiyot bunday yondashuvlar golipiga tushmasdi, Natijada
mumitoz adabiyvot namunalariga mazmun jihatdan unchalik gim-
matga ega bo’lmagan bitiklar tarzida garash shakllana bordi. Gar-
chi, sovetlar hokimiyatining dastlabki yillarda o’zbek maktab-
larida adabiyot o'qitish sovetcha goliplarga to'liq tushirilmagan
bo'lsa-da, lekin XX asrning 30-yillaridan e’tiboran adabiy ta'lim
to'ligticha sivosiv 1zga solindi. Tabiivki. ko'p ming yillik tarixega
ega o'zbek adabiyotida kemmunistlarning didiga yogadigan asar-
lar oz edi. Shu sabab o*zbek maktablarida ham hayot sinfiy-par-
tivaviy yo'sinda tasvirlangan rus adabiyoti namunalari o*qitildi.

Ma'lumki, 1917-yilgi oktyabr to'ntarishidan eoldin o'zbek
maktablarida adabiyot predmeti ham majburiy reja, dastur va
darsliklarsiz o*gitilar edi. Jadidlar tomonidan tuzilgan ilk dastur,
darslik va go‘llanmalarni ta’lim amaliyotiga tatbiq etish-etmaslik
har bir o*gituvchining o°z ixtivorida bo'lardi. Bu dastur va dars-
liklarda badiiy so'z go‘zalligini his gildirish orgali o'quvchilarga
milliy g*urur, yurt ozodligiga intilish, o°z gadrini bilish, insoniy
axlog singari yuksak ma'naviy fazilatlar singdirish ko'zda tutil-
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ganidan hayotni faqat sinfiy kurash prizmasi orgali korishni ista-
gan sovetlarga yogmasligi tabiiy edi.

1929-yilda eski maktab va madrasalar faolivati to"xtatldi.
Adabiyot o‘qgitish ham barcha maktablarda mutlago yangicha
tarzda yo'lga qo'yiladigan bo'ldi. Zulm-u zo'ravonlikka asoslan-
gan yangi tuzum yangi maktab, yangi adabiyot, yangi o°qituvchi
va yangicha ish usullanini talab gilardi.

Insof yuzasidan, sovetlar tuzumi maorifni rivojlantirish
borasida bir gator ijobiy ishlar ham gilganligim qayd etish kerak.
Bepoyon Sovet sotsialistik respublikalar ittifogi (SSSR) bo'ylab
birorta ham savodsiz odam golmashigt uchun ommaviy yurish
¢'lon gilindi. Shu jumladan, O‘zbekistonda ham ko'plab yangi
maktablar hamda ularda ishlaydigan muallimlar tayyorlash uchun
o'gituvchilik kursiari ochildi, Bunday kurslarning ilkinchisi Tosh-
kentda 1918-yil 10-iyulda ruslar uchun, shu yilning 12-sentabri-
da musulmonlar uchun ish boshladi. Turkiston xalg komissarlari
Sovetining 1917-yil 30-dekabrdagi 3-buyrug“iga ko'ra o*qituvchi
ma'lumotiga ega bolgan ofitserlar urushdan gaytarildi. Tabiiy-
ki. o'gituvchilik kurslarida shosha-pisha tayyorlangan o'gituy-
chilarming savivasi vugori darajada bo*lmasdi.

O'lkada zamonaviy ma’nodagi oliv maktab ochish uchun
jadidlar gator yillardan buyon kurashayotgan bo'lishlariga ga-
ramay. Turkistondagi hokimivatni egallab olgan ruslar 1918-vil-
ning 2l-aprelida rus tilida o'giy oladigan aholiga oliv ta’lim
berish magsadida “Turkiston xalg universiteti"ni tashkil etdilar.
Oradan 21 kun o'tkazib, 1918-yilning 12-mayida Munavvargori
yetakchiligidagi millat fidoyilarining tashabbusi bilan Toshkentda
“Turkiston musulmon xalq dorulfununi™ tashkil etildi. “Turkis-
ton xalg universiteti” kelgindi mustamlakachilar uchun tashkil
gilingan bo'lsa, “Turkiston musulmon xalg dorulfununi” yer-
li millatlarga xizmat qilishni ko'zda tutar edi. Universitetning
“musulmon”ligiga urg'u berganda jadidlar fagat din emas, mil-
lat, milliy til va yurt taraqqiysini ham ko'zda tutgan edilar. Ular
ilk zamonaviy oliy maktabning hukmron kommunistik mafkura-
dan xoli bo‘lishini orzulab, dorulfununga *“xalg™ aniglovchisini
bergandilar, Garchi, sovet hukumati milliy dorulfununni o‘sha

vilning o‘zidayeq zo'rlik bilan oldin “Turkiston xalq universite-
ti" tarkibiga qo’shib yuborgan bir yilga yetar-yetmas muddatda
“Turkiston xalq universiteti"ni ham *Turkiston davlat universi-
teti”ga ayvlantirgan bo*lsa-da, bu dorilfunun jadid bobolarning ul-
kan fidoyiligi mahsuli bo'lganini ta'kidlash joiz.

Sovetlar hukmronligining dastlabki yillarida O°zbekistonda
ochilgan ko'plab boshlang®ich maktablar asosida keyinchalik yet-
ti yillik maktablar tashkil gilindi. Respublika aholisining bilimga
chanqoqligi, avvalo, til-adabiyot o'qgitishni yaxshilash yo*li bilan
gondirildi. Shuningdek, o'lkada pedagoglar tayyorlaydigan gator
bilim yurti, texnkum va kurslar tashkil etldi. Sovet hukumati
ta'lim tizimidagi barcha muassasalarning so'zsiz kommunistik
matkura izmida bo‘lishini istagani uchun o‘quwv rejasi. dastur,
darsliklar bir xil va majburiy gilindi. 1918-yilda davlat maktab-
larining barchasi uchun ilk adabiyot dasturi ishlab chigildi. O*sha
yili “Maorif va o'gitg"uvchi” jurnalida, boshga predmetlar gatori,
birinchi adabivot dasturi ham bosildi. Bu dasturda 3-7-sinflarda
o'zbek adabiyoti o’ quv fani gay yo'sinda o'qitilishi kerakligi bel-
gilab berildi, Bunda o'tiladigan mavzular. og'zaki va yozma nutg
malakalarini shakllantirish yo*llari ko‘rsatilib, o*quvchilarda
vozuv ko nikmasini hosil gilishga e'tibor qaratilgandi.

Ik o' quv dasturida o*quvchilarni biror badiiy asar bilan tanish-
tinshdan oldin adabiyot nazariyasidan ma’lumot berish ko'zda
tutilgan edi. Dastur mualliflari mavjud adabiy ta’lim an’analari
ta'sirida to'lig'icha mumtoz adabivot namunalarini o'rgatishni
mo-ljallagan edilar. Sovet yozuvchilarining ijodi mutlago aks et-
tirilmagandi. Zero, u vagtda bu adabiyot shakllanib ulgurmagan-
di ham. Mashhur jjodkorlarming ko*pchiligi jadidlar bo‘lib, ular-
ning asarlari sovet pozitsiyasiga mos kelmasdi. Shu bois tez orada
bu dastur o zgartirildi,

Pedagogika hilim yurtlari va texnikumlarida adabiyot o"qgitish
samaradorligini oshirish o‘sha davrda dolzarb masala sanalardi,
Chunki bu davrda ko*plab maktablar ochilgani bilan ularda ishlay-
digan savivali o'gituvehi kadrlar vo'g edi. Shu tufayli 1922-yilda
Abdurahmon Sa’diy pedagogik texnikumlar uchun o'zbek tili va
adabiyotidan dastur tuzib, “Bilim o‘chog'i” jurnalining 1923-yil




2-3-sonlarida ¢’lon gildirdi. Keyinroq bu dastur o'rta maktablar-
ga ham tatbiq etildi va shu asosda darslik ham ishlab chigildi.
Ushbu dasturda adabiy ta’limni yo'lga go®yish kechimida tala-
balar bilim saviyasi va yosh xususiyatlarini hisobga olishga ilk
urinish seziladi.

A.Sa’diy dasturida o°rganilishi kerak bo‘lgan mavzular ko'r-
satilgani holda shu mavzuda o'gilishi lozim bo®lgan adabiy matn
anig belgilab berilmaydi. Bu dasturda ham avval nazariy goida-
lar berilib, so*ngra shunga muvofiq keladigan badiiv asarni tek-
shirish ko' zda tutilgan edi, Dasturda sinfda va sinfdan tashqgarida
olib boriladigan mashg ulotlar bo*vicha hech ganday yo'l-vo'rig
berilmagandi.

ASa’div o'z dastwrida o*zbek adabivotini quvidagicha davr-
lashtiradi:

1. Burungi davr (Uyg'ur ham Yassaviy va Bogirg®oniy davr-
lari shunga kiradi) va bu davrning adib va shoirlari.

2. Chig*atoy yoxud Chig'atoy-o*zbek davri (Chig'atoy xon-
dan, ya'ni XIII asrdan boshlab 1905-yilga gadar) va bu davrning
shoirlari va adiblari: Temurlang. Lutfiy. Sakkokiy, Mashrab, Hu-
savn Boygare, Navoiy, Bobir, Muhammad Solih, Shayboniy,
Abdulg oziy, So*fi Ollayor va boshga so'ngi zamonning, ya'ni
1905-yilga qadar bo*lgan o'zbek shoirlari,

3. Uyg'onish davri va bu davrning shoirlar (1917-yilga ga-
dar).

4. Ingilob davri.

Adabiyot o'gitishni tashkil etish yuzasidan gilingan bunday
urinishiardan keyin boshlang®ich va yetti yillik maktablar uchun
adabivotdan dastlabki majmualar ham wzila boshlandi. XX asr
boshlarida jadidlar tomonidan yaratilgan darslik va majmualar,
asosan, boshlangich maktabga mo‘ljallangan bo®lib, tarbiyaviy
yo'nalishdagi matnlardan iborat, zarur didaktik apparatlar bi-
lan ta’minlanmagan pedagogik ashvolar edi. 1924-vilda Elbek
“Go'eal yozgtichlar™, 1926-yilda Cho'lpon “Adabivot parcha-
lart” majmualarim tuzadi, 1924-vilda A Sa’diy o"21 1shlab chiggan
dastur asosida “Amaliy ham nazary adabiyot darslan™ darshi-
aini varatadi. Bular Ovro®po talablariga bir gadar mos keladigan
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o'quvliklar bo'lib, adabiy ta’lim samaradorligi ortishi va millat
voshlarining badiiy tatakkuri o°sishiga sezilarli ta'sir ko rsatdi.

1926-yilda Fitratning “*Adabiyot goidalari” kitobi chigdi. Bu
bitik talabgorlarga adabiyot bo'yicha dastlabki ilmiy ma’lumot-
larni berish ko*zda tutilgan nazariy vo'nalishdagi darslik edi. Ki-
tobda muallifning sohani puxta bilishi, adabiyot nazariyasi, mum-
toz adabiyot tarixi, folklor hamda o*quvchilar egallashlari lozim
bo'lgan ilmiy-nazariy tushunchalar hagida aniq tasavvurga ega
ckani yaggol ko'zga tashlanib turardi.

XX asrning 30-yillarida g oyat av) olgan vulgar-sotsiologik
yondashuy tufayh vogelikni xolis baduy tasvirlashga uringan ada-
biy asarlarni sinfiy-partivaviy yo'nalishda cmas, ilmiy izohlashga
uringan olimlarga garshi xurujlar avj oldirildi va shu vagtga ga-
dar yaratilgan darslik hamda xrestomativalarning deyarli barcha-
si yo'qqga chigarildi, Ularning mualliflari mayda burjua garash-
larida, sotsializmdan toyinish, millatchilik kabi “jinoyat”larda
ayblandilar.

Otgan asrning 30-50-yillarida adabiy ta’lim tamomila mafku-
raviy yo'nalishga solindi. Unda sotsializm madh etilgan, uning
eng to'g'ri, adolatli va dunyodagi barcha xalglar alalogibart kela-
digan ijtimoiy tuzum ckani tasvirlangan asarlarging maktablarda
o'gitiladigan boldi. Baduyatning asl namunalan bo'lgan asarlar
maktab ta"limiga jalb etilmadi. Aynigsa, ming yillik o' zbek adabi-
voti namunalariga sotsializmea butunlay vot bitiklar degan qarash
hukmronlik gildi. Natijada, bu yillarda maktablarda adabiyotdan
ko'ra ko*proq siyosiv chagiriglar bitilgan yaratiglar o*rganildi.

S0-villardan e’tiboran o'zbek maktablaridagi o‘zbek adabiyo-
ti darslarida rus adiblarining ijodini o'rganish keng yo'lga go'yil-
di. Hatto, ijodi rus maktablarining o'zida ham o*gitilmaydigan
Serafimovich, Gladkov, Furmanov singari adiblarning asarlarini
o'rganishga “0'zbek adabiyoti™ darsturida katta vaqt, darshikla-
ridan keng-mo'l joy ajratildi, Shu xildagi tamoyil XX asrning
60-80-yillanda ham davom etdi. O°quvchilarga Yassaviy, Ubay-
diy, So*fi Olloyor, Mashrab. Fitrat, Cho*ipon, Usmon Nosir kabi
jodkorlarning nomlar ham aytilmagani holda “0‘zbek adabiyo-
i darsliklaridan rus adabivoti namunalan vanada ko prog o'rin
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oldi. Ahvol shu darajaga borib etdiki, 1993-yilga gadar o°qitib ke-
lingan 317 betlik 7-sinf “*Vatan adabiyoti” darslik-majmuasining
roppa-rosa 202 beti rus adabiyotiga mansub asarlardan iborat
bo'ldi. Achinarlisi shundaki, H.Yoqubov, A Zunnunov, R.Usmo-
novlar tuzgan bu darslik 14 marta nashr etilgan va millat bolala-
rign o zbek adabiyoti hagida shu tarzda tasavvur berib kelgan.
Boshga darsliklar ham bundan yaxshirog emasdi.

XX yuzyillikning 30-yillarida qatag'on gilinib, 50-yillarning
ikkinchi yarmida oglangan Cho'lpon, Fitrat, Usmon Nosir singari
adiblarning asarlari mutlago o‘rganilmasdi. Umumiy o*rta ta’lim
va oliy maktablarda bu ijodkorlar orasidan fagat A.Qodiriyning
“Mehrobdan chayon™ romanigina ming xil tangidiv yvondashuvlar
bilan o*qitilar edi. Eng achinarlisi, adabiyot saboglariga o' quvehi-
larda estetik did, adabiy ta’b, ma’naviy sifatlar shakllantirish vo-
sitasi deb emas, balki ularga govaviy-sivosiy tarbiya berishning
yo'li deb garalardi, Shuning uchun, hatto, maktab darsliklariga
kiritilgan mumtoz asarlar ham o‘quvchilarga to®lig*icha mafku-
raviy yo'sinda, sovet tuzumining tengsiz darajada yaxshiligini,
milliy o'tmishning zulmatdan iborathgini ta'kadlashga xizmat
qildirilardi, Badiiy asarmi, ganday vashash yuzasidan nasihat gi-
lish va o*tmishni goralash vositasi deb anglash keng yoyilgandi.
Shu bois ham o*quvchilarning badiiy matnni o*gib, undagi este-
tik jozibani tuyishlariga emas, balki asarlardan chigarilishi lozim
bo'lgan sivosiv-mafkuraviy xulosalarni bilib olishlariga etibor
qaratilardi.

Sovet davrida o'zbek millatining bitta adabivoti progressiv,
diniy-mistik va feodal-saroy adabiyeri tarzida uch garama-gar-
shi guruhga bo'lib garaldi. Maktab o*quvchilariga diniy-mistik
va feodal-saroy adabivoti namunalart mutlago o' rgatilmasdi. Oliy
o'quv yurtlari talabalari ulurdan ayrim namunalarmi ming xil tan-
qidiy yondashuv hamda izohlar bilan ozroq xabardor gilinar edi.
sShu tariga mumtoz adabiyot namunalariga nosog’lom munosabat
qaror topgan edi. Chunonchi, ayrim ijodkorlarni sun’iy ravishda
sarovga, mavjud tuzumga, islom diniga garshi kishilar tarzida
ko‘rsatish keng voyilgan edi.

Shuni alohida ta’kidlash kerakki. eng gattol davrlarda ham
jamiyat muayyan yo'nalishda taraggiv etishdan to'xtamaydi.
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Chunki jamiyat ichidagi ilg*or kuchlar tabiily ravishda uning rivo-
jiga ta'sir ko rsataveradi. Shu ma’noda, sovet dayrida ham adabi-
yot o'gitish amaliyoti o'z holiga tashlab go®yilmagani kabi adabi-
yot o‘gitish metodikasi ilmi ham, ma’lum darajada, taraqqiy etdi.
Birinchi navbatda, o*zbek ilmiga “adabiyot o'gitish metodikasi™
degan ilmiy atama ayni shu daveda olib kirilganini ta'kidlash ke-
rak, 1952-yilda “0"zdavnashr” nashrivoti tomonidan badily matn-
ni nozik his etadigan adabiyvotchi. mumtoz adabiyotning bilimdon
tadgigotchisi, o'zbek maktablarida adabivol o'gitish muammao-
lari bilan ilmiy asosda shug ullangan birinchi mutaxassis Subu-
tov Dolimovning “Adabiy o*gish metodikasi™ kitobi chop etildi
Kitobning shu tarzda nomlanishiga asosiv sabab shunda ediki. u
vagtlarda respublikada o' rta maktablar kam bo'lib, asosan vetti
villik maktablar ko'p edi. Ma'lumki, to*ligsiz o'rta maktablarda
adabiy ta’'lim adabiy o*qish shaklida yo'lga qo‘yiladi.
1955-yilda S.Dolimov o'zbek metodistlari orasida birinchi
bo'lib, “3-sinf “Vatan adabiyoti™ xrestomatiyasi uchun metodik
go*llanma”™ deb nomlangan metodik asarini yaratdi va o*zbek
metodikasi amalivotida o' gituvehilar uchun go®llanma yozish 1aj-
ribasiga asos soldi. Shundan kevin bu turkumda bir gator go*llan-
malar yaratildi. 1967-yilda S.Dolimov, Q.Ahmedov va H.Ubay-
dullaevlar tomonidan oliy maktab talabalan uchun “Adabiyot
o‘gitish metodikasi™ go'llanmasi yaratildi. Unda ilk bor maktab
adabiy ta’limini uyushtirishning universal jihatlari ilmiv tizimga
solingan holda tagdim etildi. To*g ri, bu darslikda va o°sha vagtda
adabiyot o’qgitish bo*yicha yaratilgan boshga metodik ashyolarda
bugungi garashlarpa to’g'ri kelmaydigan, hukmron mafkura ta-
lablariga muvofiq girralar, ilmiy xolislik buzilgan orinlar, sun'iy
talgintar bor edi. Lekin barcha kamchiliklariga garamay, zamonaviy
ma’nodagi adabiyot metodikasi fani aynan o'sha davrda, o'sha
mutaxassislar tomomdan shakllantirilgani ayon hagigatdir.
Ecamanlik davri adabiy ta’limining yetakchi tamovillari.
Ozbekiston egamanlikka erishishidan salgina oldin, gayta qu-
rish, oshkoralik deb ataluveh davelar boshlamishi bilan o zbek
oydinlarining katta qismi maktab adabivotini tamomila bosh-
gacha o'qgitish lozimligini anglab yetgan edilar. Shu vo'lda, av-
@




val, garashlar o'rtasidagi kurashlar, keyinchalik tashkiliy ishlar
bir necha yil davom etdi. 1991-yilning 13-martida Respublika
Vazirlar kengashi raisining o'sha paytdagi o‘rinbosari yozuvehi
Erkin Samandar tashabbusi bilan professor U, Normatov bosh-
chiligida o'n uch olimdan iborat ishchi guruhi tuzilib, ular oldiga
maktab adabiyot darsliklarini tubdan yangilash vazifasi go‘yildi.
1991-yilning yozida birinchi marta metodika ilmining so'nggi
yutuglari imkon gadar hisobga olingan chinakam milliy asosda-
gi maktab adabiyot dasturi tuzildi. Yil mobaynida o*qituvchilar,
ota-onalar, mutaxassislar tomonidan qizg'in muhokama qilingan
dastur loyihasi 1992-yilda gavta ishlanib, maorif vazirligi tomoni-
dan tasdiglandi va 1993-yildan boshlab shu dastur asosida yaratilgan
“()zbek adabivoti” darsliklari maktab amalivotiza jorty etildi.

Egamanlik yillarida yaratilgan ilk adabiyot darsliklarida aso-
siy e'tibor o*quvchilarga o'zbek adabiyotining nagadar boy va
jozibali ekanini anglatishga garatildi, Shuningdek. bir milliy ada-
biyvot namunalariga “mehnatkashlarning ilg'or adabivoti™, “sa-
roy adabiyoti” va “diniy-mistik adabiyot”™ tarzida garama-garshi
qo‘yib yondashish an’anasiga barham berildi. Ko'p asrlik o'zbek
adabiyotining sara namunalariga umumiy badiiy boylik va mil-
lat ma'naviyatini shakllantirishda baravariga gatnashishi mumkin
bo*lgan estetik yaratiq tarzida yondashildi.

Egamanlik villarida ilk bor “Uzluksiz adabiy ta'lim yo'rig‘i”
(1995) hamda “Adabiyot o'gitish bo‘vicha ta’lim davlat stan-
darti” (1995) tuzildi. Ularda ko'rkam adabiyotga o'quvchilar
ma'naviyatini shakllantirish vositasi tarzida garash rasman bel-
oilab go®yildi. Ya'ni o'zbek pedagogikasida birinchi bor maktab
adabiy ta'lim kechimi uchun fagat adabiyotga doir bilimlami
o'zlashtirish emas, balki o*quvchining ma'naviy sifatlarini shakl-
lantirish asosty magsad sanalishi belgilab go'yildi. Shuningdek.
adabiyot darshiklariga adib emas, balki badiiy asar tanlab olinishi
kerakligi ta’kidlandi,

Adabiyot o‘gitish tizimi uchun adabiyotga doir dalillarni
o'zlashtirib olish, badiiv matnni yod bilishning oz emas, balki
adabiy asar gahramonlarining tuyg’ulari va muallifning fikrlarini
his etish, ularning dardlarini anglash, ularga tuyg‘udosh bo'la
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olish muhim ekaniga ¢'tibor qaratildi. Adabiyot boyicha yaratil-
gan darslik va metodik go’llanmalarda o’quvehilar o' qituvchidan
eshitgan yoki matndan eslab golgan o'rinlami gaytadan aytib
berishga emas, balki badily matn zamiridagi yashirin jihatlarni
ilg*ash, badily so'z qatidagi jozibani ocha bilishga yo'naltirildi,

Ta'kidlash kerakki. 1997-yilda barcha o'quv fanlari orasida
birinchi bo*lib, 7-sinf *()*zbek adabiyoti” darsligidan foydalanish
bo'yicha “0*gituvchi kitobi™ nomli metodik go'llanma chop etil-
di. Shu nomdagi kitob 2001 -yilda 6-sinf “Adabiyot™ darsligidan
foydalanish bo’yicha, 2003-yilda #-sinf “Adabiyot” darsligidan
foydalanish yo'llan tadgig etilgan “Adabiy saboglar 87 Kitobi
niashr gilindi. 2004-yildan boshlab esa, har bitta adabiyot darsligi
undan fovdalanish vo'llari aks etgan metodik go®lanma bilan bir-
galikda yaratila boshlandi.

Albatta. mustagillik davrida ham adabivot o*qitish borasidagi
barcha muammolar to‘la hal etilzan emas. Bugungi kunda ham
bu borada turli darajadagi qarashlar kurashi bormoqda. Lekin
muhimi shundaki, egamanlik sharoitida o'zbek adabivoti ozbek
yoshlarining ma’naviyatini garor toptirishga yo'naltirildi. Albat-
ta, vaqtlar o'tishi bilan bu jarayon muayyan takomilga erishib, o'z
ijobiy natijalarini beradi.

Savol va topshiriglar:

1. Ma’rifatchilik adabivotiga xo8 xususiyvatlar va adabiy ta’lim hagida
mulohaza yvuriting,

2. Jadidchilikning wvuzaga kelishi va uning Turkiston o'lkasidagi
adabiy ta’limga ta'sin to' g risida to'xtaling.

1 Jadidlaming o'qgitish wvsuli va adabiv ta'limdagi ofzgarishiarmi
izahlang.

4, Sovet maktablarida o zhek adabivotini o' qitishning nochor ahvoli
va buning sabablarini ko'rsating.

5. Bir milliy adabivoining turli garama-garshi gurublarga bo®lib tash-
lanishiga qanday garavsiz?

fr. Egamanlik davrida maktab adabiy ta'limi oldiga qanday magqsad
i yildi?

7. Bugungi adabiyot o'gitishning sog'lom mantigga muvotigligini
ta'minlagan omillarni ko'rsating,

()
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2-bolim. O*ZBEK ADABIYOTINI O*QITISHNING
UMUMNAZARIY MASALALARI

ADABIY TA'LIM ASOSLARI

Reja:

1. Yoshlar ma’navivatini shakllantinshda ko‘rkam adabiyot-
ning o°rai,

2. Adabiyot o' qitishning magsadi.

3. Adabiy ta'limning vazifalari.

4. Adabiyvet o'gitishning mazmuni.

Tayanch tushunchalar:

Adubiyor o'gitishning magsadi, ma 'naviy barkamol shaxs,
adabivor o 'gitishning vazifalari, kiteh o 'givdigan o quvehi, o'gi-
ganini tushunadigan o'quvehi, asarni tahlil giladigan o guvehi,
Sfikrini avta oladigan o 'quveli, o guv rejasi, o 'quv dasturd, talim
standarti, o 'quvliklar, o 'guv ge lanmalari, metodik go lanma-
lar: ko 'rsatmali qurellar.

Xalgning madaniy-intellektual savivasi o'sib bornshi  bilan,
wmuman, san’atning, xususan, ko'rkam adabiyvotning shaxs ma’-
navivati va u orgali jamiyat havotiga, uning ma’naviy-psixologik
iglimiga ta’siri orta boradi. Shuning uchun ham jamiyat hayo-
tining burilish davri bo*lgan hozirgi kunlarda adabivot yosh av-
lod ma’navivatini shakllantirishda begivos o'rin tutadi. Badiiy
adabiyot nafagat xalq ma’naviy givofasini shakllantirish, balki
mamlakat igtisodiyotini ko'tarish, uning ijtimoiy gudratini ori-
tirishga ham ta'sir ko'rsatadi. Chunki jamiyat taraqqiyoti tezligi
unda yashayotgan odamlarning intellektual va rubiy imkoniyat-
lari darajasiga bog'ligdir, Binobarin, jamiyat a’zolari tafakkuri va
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ma'naviyatining gandayligi uning taraqqiyoti gargin (sur’at)ini
belgilaydi.

Ko*rinadiki, millat yoshlarining ma’naviyati garor topishida
adabiyot o*gitish muhim o'rin ttadi. Yoshlarning muayyan ha-
votiy vaziyatlarda qaysi yo'lni tutishi, ganday to'xtamga kelishi,
ko‘zda tutgan ishlarni gay savivada bajarishlari, ko'p jihatdan,
uzluksiz ta’lim tizimi bosgichlarida adabiyvotning ganday o'qi-
tilishiga bog'ligdir. Shuning uchun ham adabivot metodikasi ilmi
uchun adabiv ta’limming asoslarini belgilash hal giluvehi alami-
vatga egadir, Ya'ni maktab adabiy ta’limi kimni, nima magsadda,
mimani vi ganday o' qitishi kerakligini anig belgilab olish hal gi-
luvehi ahamiyatga egadir.

Sovet tuzumi o'rnatilganga gadar bo'lgan davrda Turkiston-
da adabiyot 1slom aqidalariga amal qiladigan, sharat talablarini
bajaradigan, ilohiy ma’rifatga intilib, Allohning jamolidan bah-
ramand bo‘lishga urinadigan shaxslarning ma’naviyatini tarbi-
valash magsadida o'qgitilar edi. Bu. albatta, umumiy mo‘ljal, in-
tilinadigan oliy marra edi-yu, lekin u har bir maktabdor va undagi
o'gituvehi uchun yvagona magsad edi deb aytish mushkul, Chunki
maktab xususiv, o'gish va o*gitish ixtivoriy bo'lgani uchun bu
borada har xilliklar bo*lishi, wrl o*gituvchilar oz oldiga trlicha
magsadlar go*vgan bo'lishi tabiiy edi.

Sovet davrida esa adabiy ta'lim to'lig'icha o'quvchilarda
kommunizm ishiga sadogat, Lenin g*oyalariga ishonch hamda
g oyaviy-siyosiy yetuk, markscha-lenincha dunyogarashga ega
shaxs shakllantirishga garatilar edi, Bu magsad, aynigsa, o' zbek
maktablarida valang®och ko‘rinish olgan edi. Shuning uchun ham
bizda badiiy asarlar, asosan, ijtimoiy nugtai nazardan talgin etili-
shi avj olgandi. Ya'ni ta’lim tizimida o'rganilayotgan bitikning
ko'rkamlik jihatlariga e¢'tibor qaratilmas, faqat undan keltirib
chigariladigan ijtimoiy ma’no muhim hisoblanar edi.

Zamonaviy ma'nodagi milliy adabivot oqitish metodikasi
ilmi shakllanishi boshida turgan, bu soha bilan birinchi bo'lib
professional darajada shug ullangan olim Subutoy Dolimov ush-
bu fan tomonidan hal gilinishi zarur bo'lgan muammolarmi ilmiy
asosda ko'rsatib beradi: “Merodika bir-biri bilan bog‘langan
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guyidagi masalalarni hal giladi: kimni o'gitish va nima uchun
uni o'gitish kerak (bu — ta’limning magsadi), nimani o*gitish
fozim (bu — ta'limning mazmuni va sistemasi), ganday qilib
o rgatish kerak (bu — ta limning formasi va metodi)™ . Ma'lum-
ki, ilmda masalaning to'g'ri qo*yilishi muhim sanaladi, Chunki
to'g'ri go'vilgan masala gachondir o*zining haggoniy vechimi-
ni topadi. Noto*g'ri go’yilgan masala esa, kishini chalg®itib haq
yo'ldan uzoglashtiradi. Keltirilgan ko' chirmadan olimning adabi-
yol o'gitishning asoslarini to'g'ri belgilab olish makiab adabiy
ta'limini yo'lga go‘vish uchun hal giluvehi ahamivatga egaligini
bexato bilgani anglashiladi.

Maktab adabiy ta’limini sovet davrida gabul gilingan tarz-
da amalga oshirish orgali yoshlar ma'naviyatini shakllantirish
mumkin emasligi o'sha vagtdayogq ma'lum bo'lib golgandi. Shu
sababdan sovetlar hukmronligining turli davrlarida O°zbekis-
tondagi o'rta, o'rta maxsus va oliy maktabda adabivot o' gitishm
vaxshilash masalasi har xil migyos hamda darajalarda gayta-gay-
ta ko'rildi. o*quv dastur va darsliklari keragidan ko'prog o*zgar-
tirildi. “Sharg yulduzi” jurnalining 1987-vil ivun sonida “Maktab
va adabivot” mavzusida bahs wyushtirilib, adabiy ta'limni gay-
ta qurishning dolzarb masalalari muhokama gilindi. XX asming
90-yillari boshida maktabda adabiyot o'qitish borasidagi kam-
chiliklar to*g*risida “Maktab sinov maydoni emas™ nomli maqola
chop euldi.

Jamivat hayvoti uchun muhim ahamiyatga ega har ganday
muammoni bir zarb bilan gayvtib go'l wrmaydigan gilib hal gi-
lishning imkoni yo'q. Shulardan biri bo*lmish adabivot o*qgitish-
ni yaxshilash masalasi ham jamoatchilik tomonidan gayta-gayta
muhokama gilindi va hozir ham mubokama gilinmogda. Negaki
adabiy ta'lim — to‘xtovsiz harakat va o°zgarishlar qurshovidagi
Jarayon. Shu xil bahslar boshlanganiga qirg yil bo*layotir hamki,
ko*tarilgan muammo o°z dolzarbligini vo'gotgani yo'q. Bu orada
umumta’lim maktablari “Adabiyot™ dasturlari 1988, 1991, 1997,
1999, 2006, 2008, 2010, 2018, 2020, 2021 -yillarda o'n marta yan-
gilandi.

" Dolimoy 5., Ubaydullayev H., Ahmedoy 0. Adabivot o qitish metodikasi.
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Adabiyot predmetining ganday o°qitilishi, binobarin, jamiyat
a’zolari ma'naviyatining gay yo'sinda shakllantirilishi, birinchi
navbatda, adabiy ta'limning asoslarimi to'g'n belgilab olishga
bog'ligq. Adabiy ta'limning asoslari: magsad, vazifalar va maz-
mun tushunchalarini o'z ichiga oladi. Mana shu asos tushuncha-
lar anig belgilab olinib, ta’lim kechimi shunga tayanib yo’lga
qo'yilsagina adabiyot o*qgitish borasida ijobiy siljish bo'lishiga
erishiladi.

Maktabda adabivot o'gitishning magsadi to*g'ri belgilanma-
s, ta'lim jaravoni ganchalik mahorat bilan uyushtiribmasin, ar-
zivdigan natijani go*lga kintib bo*lmaydi, Afsuski, hozirgi ada-
bivot o'gitish amalivotida na bosh, na umumiy va na xususiy
magsadlarni aniglab olmay turib ish ko'rish holati ommaviy tus
olgan. Shuning uchun ham juda ko'pchilik hollarda o'quvchilar
nima uchun adabivot orzanishlari kerakligini bilmagani kabi,
o*gituvchilar ham u voki bu mavzuni nega o rgatavotganlari hagi-
da gat’iy ilmiy to'xtamga ega bo*lmagan holda ish yuritaveradilar,

Subutoy Dolimov domla o°z dayridagi hukmron mafkura ta-
labidan kelib chigib, badiiy adabiyotni ideologivaning bir turi
deb sanagan, adabiyot predmetini o°quvchilarga g oyaviy-si-
vosiy tarbiya berishning vositasi deb garagan bo'lsa-da, hamisha
maktab adabiy ta’limi o'z oldidag magsadni anig belgilab oli-
shi kerakligini ta’kidlab kelgan. Mashhur metodist olim adabivot
predmetining birinchi navbatdagi vazifasi o'quvchilarni estetik
zavqqa cga, badiiy jozibani tuvadigan shaxslar sifatida tarbiva-
lash ekanini nazarda tutib ish ko'rardi. Bu hol olimning quyida-
gi fikrlarida vaggol namoyon bo'lgan: “...e gituvchilar, metodik
go ‘Hanmalarning aviorfari adabiyotni fagar o quv materiali deb
hisoblah, adabiyvot darslari bolalarga fagar plan tuzishni, qahra-
monga xarakteristika berish yo*llarvini, uning og'zaki va yozma
nutging o'stivishai o ‘rgatadi deb talgin giladilar. Ular adabiyvor-
ning estefik ta'sivini, shaxsning har tomaonlama kamol topishi-
ga yordam berishini ikkinchi o'ringa go'ydilar, bu’zan adabi-
Yyorming bu xususivating batamom unutib go‘vdilar™®, Chindan

" Dolimov va bg, Adabiyvot o'gitish metadikasi. — T, “0Fgituvehi™, [967
52-bet
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ham, o'quvchilarga biror adabiy asar bo’yicha reja tuzish, biror
mavzuda insho yozdirish, biror asarning mazmunini aytib be-
rishga o'rgatishning o*zi magsad bo*lolmaydi, Garchi odamning
hayotida yuqorida sanalganlar katta o'rin tutsa ham ular adabiyot
o'qitish jarayoni uchun bosh magsad bo'la olmaydi.

Ko'pehilik o' gituvchilar nazarida adabiyot o'qitishdan mag-
sad yozuvchilar va ulaming ayrim asarlan hagida o*quvchilar-
ga ma’lumot berishdangina iboratdir. Lekin bu ma’lumotlami
berishning o'zi ganday magsad bilan amalga oshirilishi kerakli-
g1 to'g'risida o'ylab ham ko'rmaydilar. Qizig't shundaki, sovet
davridagy rasmay pedagogik hujjatlarda ham adabivot o*gitish-
ning vazifalar ko‘rsatilar edi-vu, uning magsadi belgilab beril-
masdi. Ya'ni adabiyot o*qitish bo'vicha nimalar gilinishi kerakligi
aytilardi, ammo o'sha ishlar nima uchun gilinishi zarurligi ko'rsa-
tilmas edi. Holbuki. u yoki bu o*quv fanining bosh magsadi ta’lim
tizimi oldiga yagona buyurtmachi bo’lmish jamiyat tomonidan
qo'yiladi va tegishli hujjatlarda aks etgan bo'ladi.

Hozirgi kunda uzluksiz 1a’lim tizimida adabiyot o’gitishning
bosh magsadi “Umumiy orta ta’limda adabiyot fanini o qitish-
ni rivojlantirish konsepsiyvasi” tarzida nomlangan rasmiy peda-
gogik hujjarda; “sog‘lom e tigodti, o*tkir hissiyotli, yuksak didfi,
axlogan barkamol, aglan yetuk, o'zga insonning tuyg ularini
anglaydigan, o'z xatti-harakatlari uchun javob bera oladigan
shaxsning ma ' 'naviy dunyosini shakllantivishdan iborat™ ckani
belgilab go*yilgan". Bu magsadga o*quvchida badiiy adabiyotga
mehr uyg'otish, ularga adabiyotning sehrli olami tilsimini topib
berish orgali erishiladi,

Ta'kidlash kerakki, deyarli barcha holatlarda “adabiyot™ ata-
masining “adab”™ so‘zidan olingani, u odobning ko'pligi ekani
aytilib, ezgu axloqiy sifatlarga egalikni anglatishi qayd ctiladi va
shu jihatga alohida vrg'u beriludi. To'g'ri, adab, demakki. adabi-
vot odobni anglatadi va shaxsda shu Fazilatni shakllantirishga xiz-
mat giladi, lekin bu degani uning vazifasi yolg'iz shundangina
iborat degam emas. Negaki “adab™ sozining biz biladigan va ish-

" Uimumiy o' rta ta'limning adabiyot fani boyicha Milliv o quy dastari (1-11-
sinf}, ~ Tz RTM, 2020, 13-bet.
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latadigan axlogiy-etnik anglamidan tashqari, “nazm va nasrda...
Jikrni go*zal va obrazli qilib ifoda etish malakasi” ma’nosini
anglatadigan badiiy-estetik tushunilishi ham bor™. Bu hol badi-
iy adabiyotga fagat odob o‘rgatish vositasi debgina qaraydigan
biryoglama va jo'n yondashuv o‘rniga adabiyotning go‘zal ifo-
da san’ati ekani uning nomidayoq aks etganini ko*zda tutadigan
sog’lom garash chigishiga imkon beradi.

Darslikdagi va xrestomativalardagi asarlami o'z talabalariga
t'lig o'gitgan, ammo ulami dasturda bolmagan boshga badiiy
asarlami o'qgishga o’rgata olmagan o'gituvehi mehnatkash, fidoyi
bo'lsa-da, jamiyat tomonidan belgilangan magsadga erishmagan
muallim sanaladi. Jamiyat taraggivotining bugungi bosgichi mus-
taqil fikrlaydigan shaxsni shakllantirishni tagozo etadi. Bunday
shaxslarsiz egaman yurtni qurib bo'lmaydi. Chunki mamlakat-
ning mustaqilligi unda yashavotgan kishilarning mustagilligidan
boshlanadi. Estetik va axlogiy jihatdan yetarlicha shakllanmagan
kimsa mustagil fikrlaydigan barkamol shaxs u yogda tursin, umu-
man, shaxs bo*lolmaydi.

Jamiyat tomonidan belgilangan ana shu bosh magsaddan ke-
lib chiggan holda, har bir darsda sinfdagi o' quvchilar oldiga har
bir o*gituvchining o'zi ham magsad go‘yishi kerak bo*ladi. Bu
magsadn wmumiy magsad deb atash mumkin, Uning bunday ata-
lishiga sabab shundaki, umumiy maqsad sinfdagi barcha o'quv-
chilarga garatilgan va ularmi o'z atrofiga birlashtiradigan bo'la-
di. Umumiy magsadning o'z a) tarbiyaviy magsad; b) ta’limiy
magsad; v) rivejlantirish magsadi kabi uch yo'nalishga bo*lina-
di. Ya'ni o‘gituvchi har bir dars mobaynida ma'lum darajada tar-
biya, ma'lum darajada ta'lim berish orqali o*guvehini muayyan
darajada rivojlantirishga erishishi lozim bo‘ladi. Ana shu yo'sin-
da shakllantirilgan o'quvechi kompetentli shaxs darajasiga yetadi,

Hozirgi kunda pedagogika ilmi va amalivotida magsadni
natija bilan muvofiglashtirishga urinish, va’'ni identfikatsivalash
harakati ketmogda, Ya'nikim, o*qituvehi o'z va o*quvehilan ol-
diga shu gadar anig va ko‘zga ko'rmadigan magsad qo*yishi ke-
rakki, bu magsad o*quvchilar dars davomida erishadigan natijaga

U Alisher Mavoiy: gomusiy lug®ar T, “Sharg” NMAK. 2016, 32-bet,
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teppa-teng bo‘lsin. O*qituvchi qo'ygan magsad bilan o‘quvchi
erishgan natijaning bir xilligiga enishish magsadnming identifikatsi-
yvalashuvi, va'ni uyg unlashuvi demakdir. Buning uchun umumiy
magsad har bir unsuri aniq ko'zga tashlanib turadigan darajada-
g1 o'ta konkret tarkibiy gismlardan iborat bo*hib, mashg ulotmi
tashkil etgan ichki unsurlarga, hozirgi til bilan aytganda, o'qitish
modullariga muvefig kelishi lozim ho'ladi.

Malumki, har bir o'quvehi yoki talaba o'quv muassasasiga
o‘zigagina ma'lum bo‘lgan shaxsiy yoki individual bir magsad
bilan keladi. Shaxsiy magsad hamisha ham ta'lim olish, tarbiyala-
nish yoki rivojlanishni ko*zda tutgan bo'ladi, deyish giyin, Chun-
ki o*quvchi ko*pchilik holatlarda biror darsga kirar ekan, o'z ma-
gsadini aniq belgilab olmagan boladi. Shunchaki sabogqga kirish
kerakligi uchun kiradi, Adabiyot o*gituvehisi bir sinfdagi turli-tu-
man shaxsiy magsadga ega bolgan bolalarni bitta umumiy mag-
sadga birlashtira olishi kerak. Buning ustiga, umumiy magsad
bosh magsadda belgilub go*yilgan pedagogik marralarga muvofiq
kelishi va unga yo*naltirilishi lozim.

Magsad tayin etilgach, unga erishishning yo'llari gidiriladi va
u ilmda vazifalar tushunchasi bilan umumlashtinladi. Adabiyot
o‘quv predmeti oldida o‘quvchilarni badiiy asar o‘givdigan gi-
lish, tabily va badiiy go‘zallikdan ta’sirlanishga, yomonlik va ga-
bohatdan nafratlanishga o*rgatish kabi vazifalar bor, Negaki ana
shunday sifatlarga cga bo'lgan odamdagina czgu ma'naviy fazi-
latlar shakllanishi mumkin. Ma'lumki, insoniy qadriyatlarga be-
furg, yaxshi bilan yomon, go*zal bilan xunuk, halol bilan haromni
farglamaydigan kishilardan iborat har ganday jamiyat tanazzulga,
ingirozga mahkumdir. Maktab adabiy ta’limi har ganday odam
uchun o'zini tanish vositasi, o*zini tanish esa, o'zgani tushunish-
dan boshlanadi. O°zgani tushunish mashqi badity asarlardagi gah-
ramonlarni his etishdan ibtido oladi. Shundan kelib chiggan holda
miaktabda adabiyot o*gitishning vazifalari:

« badiiy so‘zdan ta'sirlanish, uning jozibasini his ctish, ha-
qigiy badily asarni tanish va tahlil qilish ko*nikmalarini shakllan-
tirishdan;
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® p'gilgan badiiy asar namunalaridan o'zlariga hayotiy xu-
losalar chigarish, badiiy asar o’qishni o'zining hayotiy chtivojiga
aylantirishdan;

® yvozma va og'zaki nutg savodxonligiga erishish, adabiy til
me’yorlariga rioya etish, uslubiy rang-baranglikdan fovdalana olish
ko'nikma va malakalarini rivojlantirish hamda adabiyot o'quy
fanining mohivatidan kelib chiggan holda tayanch Kompetensi-
valarni shakllantirishdan iborat tarzida belgilangan®,

Maktubda adabivot o'qitishning rasmiy  pedagogik  hujjat
bo'lmish konsepsivada ko'rsatilgan vazifalariga o‘gquvehilarda
badiiy adabiyotga mehr uyg‘otish, wlarni ko‘rkam asarlarni
o ‘givdigan, o gigantarini tushunadigan va tahlil gila biladigan,
badiiy matn ro'g'risidagi fikriarini og*zaki yoki yozma rarzda
to‘g'ri hamda erkin ifodalay oladigan gqilib shakllantirishdan
iborardir tarzida qo‘shimcha gilish ham mumkin, Adabiy ta'lim,
ya'ni o'gituvchi o'z oldidagi vazifalarmi muvaffagivath o‘tashi
uchun jamivat tomonidan pedagogik tizim oldiga govilgan bu-
gungi talablardan yaxshi xabardor bo*lishi lozim,

Adabiyot predmetini o rgamish tufayli o' quvchilarda shakllan-
tirilgan bilim, ko'nikma. malaka va tuyg ular bolalarning jamiyat
havotidagi ishtiroklariga xizmat etishi, ularda sog'lom dunvoga-
rash, ezgu hayotiy pozitsiva hosil gilishi zarur.

Adabiyot boshga predmetlardan fargi o'larog, odam uchun
fagat maktabdagi o°qish davridagina emas, balki umri mobaynida
vo'ldosh bo'ladigan san’at turidir. Adabivoming vaxshi o gitili-
shi asnosida, maktabga kelganida eplab jumla tuza olmaydigan
bola tilning ma’no nozikliklarini puxta egallab oladi. Yozma va
og'zaki tarzda ravon fikr ifodalashni o'rganadi. Eng muhimi, u
ezgu ma’navivatli odam sifatida shakllanadi. Xullas, o quvchilar-
ning axlogiy-estetik jihatdan komil bo*lib tarbiyvalanishi adabivot
predmetining ganday o‘qitilishiga ko*p jihatdan bog'liq va ular-
ni shunday ma’naviy sifatlar egasi qilib tarbivalash adabivotning
vazifasidir.

U Umuemiy orta ta’limming adabivot fani bo'yicha Milliv o quv dastun
(1=11-sinf), - T.; BRTM, 2020, 13- |4-betlar,
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Bilim o'z holicha hali e'tigod emas. E'tigodga aylanmagan
bilim foydalanilmay turgan imkoniyatdir, xolos. Agar o°z vagti-
da to‘g'ri tarbiva ko'rmagan bo'lsa, juda bilimdon odam ham
e'tiqgodsiz kimsa bo'lib golaverishi mumkin. E’tigod odamning
o'z fikri, tutumi va gilgan xatti-harakatlariga ma’naviy-axloqiy
asos borligiga gat’iy ishonishi demakdir. Shu ma’'noda adabiyot
e'tigodni tarbiyalashning ta’sirli quroli hamdir.

Adabiyot o'qgitish ezgu e'tigodni shakllantiradigan darajada
bolishi uchun o'reaniladigan asarlaming mazmuni sog'lom va
yuksak bo°lishi kerak, Hisobga olish kerakki, adabiy ta’limning
maqsad va vazifalari, tabity ravishda, adabiyot predmetining maz-
munini belgilaydi. O*zbek va jahon adabivetining badiiy yuksak
namunalari hamda o*gilgan asarlarni tushunish va tahldil gilish
malakalarini shakllantivish uchun zarar bo'lgan migdordagi
nazariy ma lumotlar, ko'rsatmali gurollar, o*guv go'lanmalari
adabiyot o*quv fanining mazmunini tashkil etadi.

Adabivot o'gitishning mazmuni, birinchi navbatda, das-
turda ifoda etiladi. Bundan tashqari, darslik, o'quv va metodik
qo*llanmalar, ko*rsatmali qurollar, turli yordamehi vositalar ham
ta’lim mazmunining puxta va chugur bo'lishini ta"minlaydigan
unsurlardir.

Adabivol dasturida gaysi sinfda, gaysi asarlar, gachon, gancha
vaqt davomida gay vo'sinda o' rganilishi, ganday asarlar o*quveli-
lar tomonidan mustagil o*gilishi belgilab beriladi. Shuningdek,
dasturda adabiyot nazariyasi bo'yicha o*quvchi o*zlashtiradigan
bilimning hajmi, bog'lanishli nutgn o'stirishga cid mashg'ulot-
larga ajratilgan soatlar ham ko'rsatiladi. O'gituvchi dasturga
ijodiy munosabatda bo‘lishi lozim. Dastur rasmiy pedagogik
hujjat, tegishli muassasalar tomonidan tasdiglangan huqugiy
asos bo'lsa-da, hech ganday o*zgarishlami tan olmaydigan aqida
emas. Shu boisdan o'gituvchi o‘quvchilaming xarakter xususi-
yatlarini, bilim saviyalarini hisobga olib, unga ayrim o' zgarishlar
kiritishi mumkin. O*gituvehi mavzuli reja tuzishda dastur talabla-
rini imkon qadar 1o°lig bajarish yo'lini o®ylashi kerak. Ayni vagt-
da mahalliy sharoit hamda o'z imkonivatlari va o*quvchilarining
gizigishlarini hisobga olgan holda villik reja tuzishda dasturda
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belgilangan mavzu va soatlarning 10-15 foizi migdorida o' zgar-
tish kiritishi ham mumkin,

Dasturda adabiy saboglar uchun g*oyat muhim to'rt asosiy
talab belgilab beriladi: a) o‘rgatiladigan adabiy material; b) uni
o'rganishga ajratilgan vaqt migdori; d) o'rganish tartibi va s) matn-
ning talgini.

Dasturda o*quvchilar o'rganishi kerakligi belgilab go®yilgan
adabiy matenial, birinchidan, tarbivaviy ahamivatga ega bo'li-
shi, ikkinchidan, bolalarning vosh xususiyatlariga mos bo*lishi,
uchinchidan, badiiy jihatdan yuksak bo'lishi kerak. Shu shart-
larga amal gilinsa, taqdim etilgan badily material o*quvchilar
tomonidan tez o'zlashtirifadi va ularning ma’navivatiga kuchlirog
ta’sir o*tkazadi.

Adabiy ta'lim mazmuonini tashkil etadigan tushunchalar
orasida adabiyot darsliklari ham alohida o'rin tutadi, Adabivot
darsliklari o*quvchilarga hamma narsani aytib beradigan yo'sin-
da emas, balki ularni o*ylashga majbur etadigan, muayyan agliy
va ma’naviy zo'rigishni talab giladigan tarzda yozilishi zarur,
Shundagina ular o*quychilarmi o*ziga rom etib, bolalarning ish-
chi kitoblariga aylanadi. O‘quvliklaming ifoda yo'sini, tuzilishi,
murakkablik darajasi o’quvchilaming vosh xususiyatlariga mu-
vofig bo'lishiga alohida e’tbor garatilishi joiz, Ayrim mualliffar
maktab darsliklariga ham xuddi adabivot bo*yicha gilingan il-
miv tadgiqotga garaganday munosabatda bo*ladilarki. iste’mol-
chilaming kimligi ko®zda tutilmay gilingan bunday ashyolar ijo-
biy samara keltirmaydi,

Adabiy ta’lim mazmunini tashkil etadigan unsurlar orasida
o'quv go‘llanmasi ham mubim o'rin tutadi. Amaliyotda o'quv
qo‘llanmasi bilan metodik go‘llanmani farglamaslik, bu atama-
larni aralash qo‘llash hollari ko*p uchragani sababli ushbu tu-
shunchaga kengrog izoh berish magsadga muvofigdir. O'quv
qo'llanmasi, birinchidan, o‘quvchi yoki talabalarga mo’ljallanib
ularning o'quy dasturida ko'zda tutilgan, darsliklarda bayon etil-
gan mavzular vuzasidan keng va chugur bilim olishlarini ta’min-
lashga xizmat giladigan didaktik nashr bo'lib, tegishl vazirliklar
tomonidan tavsiva etiladi. Aytish kerakki. o'quv qo'llanmasi tu-




shunchasi ta'lim sifatini oshirishga xizmat giladigan laboratoriya
Jjihozlari, asbob-uskunalar. xaritalar, jadvallar, ko‘rsatma gurol-
lar, multimedia va kinofilmlar, ovozli yozuvlar singari ashyolar-
ni ham o'z ichiga oladi. Shuningdek, ta'lim jarayoniga tegishli
bo‘lgan o'gish kitoblari, majmualar, spravochniklar, lug*atlar,
moslashtirilgan matnlar, masala va mashglar to’plamlari, daftar-
lar ham o°quy qo‘llanmasi tushunchasiga kiradi.

O'quy gollanmasi hisoblanadigan kitobning har bir mavizu-
si yuzasidan o*sha fan bo'vicha bilimlarmi mustahkamlashga ga-
ratilgan savol va topshiriglar beriladi. Odatda o*quv qo’llanmasi
darslikka qo®shimcha sifatida nashr etiladi. Agar muayyan bar fan
bo*yicha darslik varatilmagan holatlarda vagtincha darslik o*rmini
bosadi.

Darslikdan fargli yo*sinda o'quv qo'llanmasi, tezkor didaktik
ashyo sifatida, to*lig sinovdan o‘tmagan va ko'pchilik tomoni-
dan birday tan olinmagan ilmiy yondashuvlar ham bayon etilishi
mumkin. O*quv qo‘'lanmalarida mundarija, kirish, xulosa, savol
va topshiriglar, foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati singari maj-
buriy tuzilmalar bo‘lishi shart,

Maktab adabiy ta'limida o"quv darsliklari ko'p vagtlar mo-
baynida o gituvchilar uchun ham asosiy manba bo'lib keldi va
afsuski, hamon shunday bo®lib kelmogda, Endilikda o*gituvehi-
lar saviyasining pasayishiga olib keladigan bunday holga chek
go‘vish kerak bo'ladi. Filolog o*gituvchilar faolivatini natijador
gilish uchun turli ko'rinishdagi alohida didaktik ashyolar yara-
tilishini yo'lga qo'yish zarur, Chunonchi, bir vagtlar har bir dars-
likdan foydalanish yuzasidan “O*gituvchi kitobi” yoxud “Adabiy
saboglar™ nomida metodik qo‘llanma chigarilar edi. Bunday
go'llanmalarning turli muallifiar tomonidan har xil variantlarini
varatish magsadga muvofiq bo'ladi. Bu ashyolar o*gituvchilarga
bir asar yuzasidan turlicha fikrlash mumkinligini ko rsatishi bi-
lan ahamiyat kasb etadi.

Aytilganlardan kelib chigib, adabiyot o'qitishning magsadi,
vazifalan va mazmuni adabiy ta’limning asoslarini tashkil eta-
di, degan umumiy to*xtamga kelish mumkin,
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Savol va topshiriglar:

1, Ko‘rkam adabiyot bilan jamiyat a'zolari ma navivati o'rtasidagi
boglighik sabablariga to®xtaling

2, Adabivot o'qgitish jarsyonida ganday magsadlar, kimbar tomonidan
qoyiladi?

3. Adabiy ta'limning vazifalari hagida tushuncha bering.

4, Adabivot o*gitishning mazmuni nimalardan iborat bo*lishi kerak?

5. Adabiy ta’lim mazmunining tarkibi nimalardan thoratliging avting.

ADABIYOT (MU TISHDA (O QUVOHILARNING YOSH
XUSUSIVATLARINI HISOBGA OLISH

Reja:

I. Adabivot o'gitishda o'quvchilaming vosh xususivatlaring
hisobga olishning kerakligi.

2. Boshlang®ich sinfda ko'rkam asarlami o"gitishning o'ziga
xosligl,

3. O'smirlik va 5-7-sinflar adabiy ta’limning xususivatlari.

4. 8-9-sinflarda adabiyot o'qitishga qo’yiladigan talablar.

5. Ospirinlik yoshida adabiyot o'gitishning o'ziga xos jihat-
lari.

Tayanch tushunchalar:

Yosh psixologivasi va adabivor o'gitish, vosh pedagogikasi
va adabiy talim, kchik o 'quvchilarga xos didaknk xususivarlar,
o ‘smirlarning ruhiv-intelfektual o'ziga xosliklars, kichik o quv-
chilardagi bo'vsunishga moyillik, o smivlardagi to'da psixo-
logivasi, o ‘guvchilar jamoasida liderning o 'rai, o spivinlarning ru-
hiv-jismoniy xususivatlari va adabivot o 'gitish.

Ma'lumki, shaxsni. “umuman™ tarbivalab bo*lmaydi, bal-
ki har ganday konkret individ konkret talablar asosida, konkret
muhit uchun konkret makon va zamonda tarbiyvalanadi, Tarbiva
konkretlikni sevadigan va undagina mavjud bo'la oladigan peda-
gogik kechimdir. Shu boisdan ham biron bir axlogiy fazilatni
umumiy tarzda garor toptirib bo*lmaydi. Buni shundan ham bil-
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sa bo‘ladiki, ayni bir pedagogik chora turli yoshdagi odamlarga
nisbatan go'llanilganda trlicha natija beradi. Axloqiy-estetik
tarbivaning qudratli quroli hisoblanmish adabiyot o*qitishda ham
turli sinflardagi o*quvchilarning yosh xususiyatlarini hisobga
olish hal giluvehi ahamiyatga egadir. O*quvehining yoshiga mos
bo‘lmagan material ham, usul ham uni toligtiradi, qiziquvchan-
ligini susaytiradi, demakki, samara keltirmaydi, O rganilayotgan
adabiy materialga bolalami gizigtirolmagan, ulami muvozanat-
dan chigarolmagan, boz ustiga, adabiy asarni o‘rganish jarayoni-
da o'quvchilarni toligtiradigan dars nataqat fovdasiz, balki zararli
hamdir.

Adabiyot o'qitishni yo'lga go‘vishda o*quvchilaming muay-
yan yoshdagi psixologik xususiyatlarini hisobga olish shuning
uchun ham zarur, Turli mamlakatiaming pedagog va psixolog
olimlari, umuman, bolalar, xususan, maktab bolalarining yoshla-
rini asosli tarzda muayyan bosgichlarga bolish hagida ko*pdan
beri bosh gotirib kelishadi, Xususan, rus olimlan LS Vigotskiy
va D.B.Elkoninlar bu ilmiy yumush bilan jiddiy shugullanish-
gan. Taniqli o*zbek ruhshunoslari Ergash Goziev va Botir Qodi-
roviar ham bu muammoni hal gilishga urinishgan.

Nomlari yugorida zikr ctilgan olimlar maktab yoshida-
gi o'quvchilar umrining birinchi bosqichini “kichik maktab
yoshidagi o*quvehilar™ yoki gisga qilib “kichik o*quvchilar™
tarzida nomlaydilar va bunga 6-10 voshdagi bolalarni mansub
deb hisoblaydilar, Ulaming fikrlaricha. bu yoshdagi bolalar uchun
vetakchi faolivat o*gishdan iborat bo'lib. bolalarning intellektual
va bilish gobiliyati shiddat bilan o*sib boradi. Ikkinchi bosgich
o*smirlik deb atalib, 11-15 yoshni o'z ichiga oladi. Bu yoshda-
@1 bolalaming faelivatidagi asosiy muammo atrofidagi odamlar
bilan munosabatni yo‘lga go‘yishdan iborat bo*ladi, Bu muno-
sabat o'smirlar hayotida shu gadar katta ahamiyat kasb etadiki,
ularning xatti-harakatlarining vo'nalishi ko‘pincha ana shu mu-
nosabatlar xarakieriga bog'lig bo’ladi, Bu bosqichda o*smirlarda
mavhum tafakkur, o°z-0°zini anglashga intilish, jinsiy alohidalik,
balogat tuyg usi kuchayadi.

Olimlar uchinchi bosgichni o*spirinlik tarzida nomlab, unga
16-18 yoshni kimtadilar, Bu yoshdagilar uchun bilish asosiy faoli-
vat turi hisoblanadi, O'spirinlar kelajakda shug®ullanadigan biror
kasbni ko*z oldiga keltirganliklari va birmuncha gat'iy dunyoga-
rashga egaligi bilun ajralib turadi=,

Har bir yosh bosgichida bola ruhiyatida turlicha holatlar ve-
takchilik qiladi. Shulardan kelib chiggan holda adabiy ta'limni
vo'lga qo'yishda ham turli yoshdagi o'quychilarga wrlicha yon-
dashish lozimligi ko'zda tutilishi kerak. Chunonchi, “Adabiy
ta'lim davlat standarti” (TDS)da ham adabiyot o'gitish jarayoni
o quvchilarning yoshi va rubiy holatlaridagi turll xususiyvatlardan
kelib chiggan holda wrlicha bosgichlardan ihorat bolishi ko*zda
tutiladi:

1. Adabiy ta’limning barcha bosgichlarida ham o gquvehilar-
ning yosh xususiyatlariga muvofiq ravishda badiiy asarni o°qish.
tushunish, tushuntirish, ta’sirlanish, ta’sirlanganlipi sababini ang-
lash va anglatish, tahlil qilish, xulosa chigarish singari faoliyat
turlari amalga oshiriladi,

2. Orquvchilarning adabiy-tarixiy va adabiy-nazariy bilimlar-
ni to'lig egallashlariga erishish, og'zaki hamda yozma nutgini
rivojlantirish, ijodiy va mustaqil fikrlash ko‘nikmalarini shakllan-
tirish ularning yoshiga xos jthatlarni ko'zda tutgan holda amalga
oshirilsagina kutilgan patijaga erishiladi,

3. Adabiy ta'limning barcha bosqichlarida o*quvchilarda ezgu
ma’naviy xislatlaming shakllantirilishiga digqat qaratiladi.

4, Umumiy o'rta 1a’lim maktablar tarkibi hamda o*quvehi-
larning yosh va ruhiy xususivatlaridan kelib chiggan holda
adabiyot o'qitish quyidagi uch bosgichda amalga oshiriladi.

Boshlang*ich maktab bosqgichi. Maktabda o'giy boshlash
6-7 yoshli bolakay hayotidagi keskin burilish pallasidir, Negaki
u fagat o‘yindangina iborat hayot tarzidan asosiy faoliyvati o'qgish-
dan iborat bo*lgan yvashash yo'siniga o'tadi, Endi uning o*tboshi
(oila)dagi, jamoadagi maqomi keskin o*zgarib, shunchaki boladan

= Cencsro [ FInumEnoneang obpazonaTensiiy Texponomid. s 2 1 T, L-m,;
HIH misosnasex rexmomormii, 2006, - O, 42,
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o‘quvchiga aylanadi. Ma'lumki, o'qgish kishidan iroda, intizom,
yig'noglik va tartibni talab giladigan ota jiddiy faolivat tundir,

B. Qodirov, E. G oziev, R. Sunnatova, V. Davidov, D. Elko-
nin, 1. Dubroving, N. Talizina singari ruhshunos olimlar kichik
o‘quvchilarda fikrlash, aynigsa, nutgiy-mantiqiy tafakkur tezkor-
lik bilan rivojlanishini ta’kidlashadi®. Bolalar maktabga muayyan
darajada shakllangan idrok bilan keladilar, ular hajm, shakl va
rang hagida muayyan tushunchaga cga bo'ladilar. Kichik o‘quv-
chilarning idroki to*xtovsiz rivoilanib, takomillashib boradi.

Ma'lumki, kichik o*quvchilarda ixtiyoriy diggat bir gator
tarqoq bo'lib, boshgarilishi giyin kechadi. Kichik maktab yoshi-
da ixtiyorsiz diggat birmuncha vaxshi rivojlangan bo‘ladi, Bola
asta-sekin shunchaki kerak-nokerak gizigarli narsalarga emas,
digqgatini kerakli narsaga garatish va uni saqlab golishga o’rganib
boradi. Kichik o*quvchi diggatining rivoji diggat yo‘naltirilishi
kerak bo‘lgan obyektlarning hajmi va har xil faolivat turlariga
uni to’ g n tagsimlay olishiga bog'lig. Shuning uchun ham bolaga
o‘quv topshiriglarini o'z ishini gilgani holda o'rtog*ining faoliya-
tini kuzatishga ham ulguradigan migdorda berish magsadga mu-
vofigdir,

Kichik o*quvchilar xotirasining mahsuldorligi topshirigning
mohiyatini tushunish hamda eslab golish va xayolda tiklashning
usullaridan ganchalik xabardor ekaniga bog'lig bo'ladi. O*quv
faoliyati davomida ixtivoriy va ixtiyorsiz xotiraning nisbati har
kil bo'ladi. 1-sinfda ixtivorsiz xotiraning samaradorlign yuqori
bo‘ladi. Negaki bolada hali materialni gayta ishlash va oz fikrini
nazorat gilish gobilivati shakllanmagan bo'ladi. Keyingi sinflarda
kichik o*quvchilarning ixtiyoriy xotirasi ixtiyorsiz xotiraga nis-
batan sezilarli darajada mahsuldor bo‘lib boradi.

O'guy faolivan bolada tasavvur qobilivatini rivojlantinishga
yordam giladi. Kichik o‘quvchilarda tasavvur rivoji ikki bosgich-
da kechadi. Birinchi bosgichda bolalar tasavvuri borligning tafsi-
lotlar kam bo*lgan birmuncha taxminiy obrazini yaratadi, 2-sinf-
ning oxiri, 3-sinfning boshlariga kelib, bola tasavvuridagi borlig
bennosti-detey-miadshego-shkolnogo-vosrastaphp
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obrazi aniq va xarakterli tafsillar bilan boyib boradi, Bunga bolani
borligdagi biror narsani og'zaki tasvirlab berish yoki biror man-
zara tasvirini izohlashga o'rgatish orgali erishiladi®™,

O*quv faoliyati ta’sirida o*quvchilardagi tuyg ularning tabiati
ham o‘zgarishga uchraydi. O"gish bolalarning birgalikda faclivat
ko rsatish tizimi, ongli intizom, ixtivoriy diggat va xotira kabilar
bilan chambarchas bog'lig faoliyat bo'lgani uchun bolalaming
hissiy olamiga ham ta'sir ko‘rsatadi. Kichik maktab yoshidagi
bolalarda oz wyg ularimi bildirishdag ixtvorsizlik o'mini tivig-
lilik, onglilik egallab boradi,

Kichik o'quvchilik — atrof olam hagidagi son-sanogsiz bi-
limlarni o*zlashtirish, singdirish va to*plash davri. Bu voshda kat-
talardan eshitilgan gaplar va ko'rilgan tutumlarga gilingan taglid
bolaning intellektual rivojida katta o'rin tutadi. Kichik o'quvchi-
lardagi ishonuvchanlik, ta’sirchanlik, faollik, harakatchanlik sin-
eari sifatlar ularning shaxs o‘larog shakllanishida go'l keladi®,

Ma'lumki, kichik o"quvchilar giziquvchan bo'lishadi, o' qituv-
chining o*gish saboqlaridagi vazifasi bolalardagi giziquvchanlik-
ni intiluvchanlikka aylantirib, organilgan matndagi vogealarni-
gina eslab golmay, ulaming sababi, mantig®i hagida ham o®ylash-
ga yo'naltirishdan iborat. Shu tariga asta-sekin to*la ma’nodagi
savodli o' girman (kitobxon)lik odati va ko'nikmasi tarkib topadi,
Bu borada ertaklar olamiga sayohat, men to‘qigan ertak, ertakning
davomi singari nostandart saboglar katta samara berishi mumkin,

Boshlang'ich sinflardagi o*gish darslarining bosh magsadi bo-
lalarda o*gishga, kitobga, ko'rkam adabiyotga gizigish uyg*otish-
dir. Lekin “o'gish saboq”larini fagat gissadan hissa chigarish,
nasihat darslariga aylantirib yubormaslik kerak. Bu sabogqlar ta-
biatan integrativ Xususiyatga ega bo'lgani sabab o'gish kichik
o‘quvchilarda muayyan ma’naviy sifatlar shakllantirish bilan uy-
g'unlashtirilishi lozim. Buning uchun darslikda berilgan material-
lar badiiy-estetik jozibaga ega bo'lishi zarur. Quyi sinflardan chin
poetik so°z bilan tanishgan bolalar bora-bora ko*rkam adabiyvotga

o htpss kuban-lyceumruchashehimsya- ibroditetvame psikhologicheskie-oso-
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mehr go'yishadi, O qish darslarida o'rganilayotgan matnga badi-
iy asar sifatida garash, undagi marmun qanday tasvir vositalari
vordamida yuzaga chigayotganiga e’tibor berish muhim.

Boshlangich sinflardan boshlab matn mazmunining ta’sirli
va esdan chigmavdigan bo'lishida ifoda vo'sinidagi o'ziga xos-
likning o‘rniga digqat gilinishi lozim. Qo‘llangan badily tasvir
vositalari muoallilf nivati va asar g'oyasini ifodalashda ganday
o‘rin tutganiga bolalar e’tibori tortilishi kerak. Kichik o*quvchilar
shu yo'sin badiiy so*zning schrini tuyib, unga oshno bo'lib, matn
zamiridagi ma'nolami anglashga o'rganib boradi. Boshlang ich
sinf o'gituvchilan odatda o*rganilgan matndan kelib chigadigan
ma'nogagina bolalar ¢'tiborini garatishadi. xolos. Holbuki, har
ganday ma’no-mazmun. albatta. tasvir vositalari tahlilidan kelti-
rib chigarilishi kerak, Badiiy matn tahlili o*gish saboglaridagi eng
muhim, ayni vaqgtda, eng giyin didaktik tadbirdir. Matnni tahhil
qilish kichik o*quvchida fagat o*gish emas, balki bitik ma’nosi va
go*zalligini uqish ko'nikmasini ham shakllantiradi.

Kichik o*quvchilar tahlilni matn yuzasidan darslik mualliflari
tuzgan va o‘gituvchilar tomonidan beriladigan yo'naltiruvehi
savollar yordamida amalga oshiradilar. O*quvchi savollarga ja-
vob topish asnosida matn mazmuniga chuqurrog kiradi, asar
shaklidag o'ziga xoslikka diggat garatadi, yozuvchi so'zlarim
o'zlashtirib, o'z nutgida go‘llashga o'rganadi. Matoni o*rganish
davomida o*quvchilar diggati veruvchining tasvir mahoratiga
ham yonaltirilishi magsadga muvofigdir,

Boshlang'ich sinflardagi asar tahlilida oldin vogealar rivoji-
ga. kevin undagi obrazlarning bolalar tasavvurida tiklanishi va
kerakli fuyg ular paydo qilishiga diggat qaratiladi. Bu yoshda-
gi bolalar asarni oldin tuyg'ulari bilan, so'nggina agl va mantiq
bilan gabul qilishadi, Boshlang®ich ta’lim didaktikasi bu holat
bilan hisoblashmog‘i, uni inkor gilib bo‘lmasligini tan olmog*i
lozim. Negaki shunday gilingandagina badity asarning hissivot,
tuyg'ular, fikr va g oyalar uyg'unligidan bunyod bo'lgan yaratiq
ekanin anglash boshlanadi. Kichik o'quvehi ko*pincha o'qigan-
larini tuyish, ko‘nglidan o*tkazsh, o'gilgan matnning o*ziga gan-
day ta'sir gilganinmi anglashga ulgurmay goladi. O*gituvehi uni
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darhol asardan kelib chigadigan ma’noni anglash sari yetaklaydi.
Bu holda bola tuymaydi. sezmaydi, his gilmaydi. fagat axborot
oladi,

Ko‘rkam asarni his etish shuning uchun ham kerakki, fagat
tuyish orgaligina matnni gabul gilishning ikkinchi — baholovchi
bosqgichi boshlanadi, Bitik bilan tanishish asnosida o*zida qan-
day tuyg‘ular paydo bo'lganini bilgachgina bola muallif niyati-
ni, asarning tarbivaviy ahamiyatini, obrazlarga tavsif berishni
amalga oshirishi mumkin, Shundagina v asardag obrazlarning
tutumlariga baho bera oladi.

Badiiy matn tahlilining uchinchi bosqichida o' quvchi asaming
a'ziga ganday ta'sir gilgani. ganday fikrlar uvg otgani, obrazlar
va tasvirga munosabati gandaylipi haqida o'z so'zlari bilan fikr
bildiradi. Shu tariga o*gish saboglarida ko‘rkam asarning to'la
idrok etilishi kichik o*quvchilarning tuyg‘u va fikrlarini faollash-
tirish orgali amalga oshiriladi*.

Bu bosgichda adabiyot alohida o*quv predmeti bo'lmasa ham
o*qish saboglari o'quychilarda estetik did, ta’sirchan hissiyot va
nozik tuyg ularni garor toptirishda muhim o'nn tutadi. Kichik
o quvehi inson ma'naviyatining asoslari shakllantiriladigan bosh-
lang“ich sinflar “0*qish”, “Onatili”, “Tarix”, “Tabiatshunoslik™ va
boshga darslarida foydalaniladigan matnlarning badity bo®yogdor
bo'lishi hal giluvchi ahanmiyatga ega. Bu davrdagi adabiy ta’lim
o'quvchilarda hissiy ta'sirchanlik, tasavvur va sezimlar boyligi,
ijodiy fantaziya, nutq ravonligi, o’gish texnikasi, o*qirmanlik odati
singari sifatlar shakllanishiga yo'naltiriladi,

Tavanch maktab besgichi (V-IX sinflar). Odam umrining
bu davri o'smirlik, deb ataladi. O'smirlik — bolaning 11 yoshdan
15 yoshgacha bo'lgan davri, Bu davrni otish davri, ya'ni bola-
likdan balog‘atga ko'chish davri ham deyishadi. O'smirlik davri
turli bolalarda tarlicha kechishi mumkin, Bu davr insonning aglan
va jisman o'sishida muhim bosqich hisoblanadi. O°smir yoshi-
da bola mustagil ko'rinishga intiladi, huquq va imkoniyatlari-
ning kattalar tomomdan e’trof etilishiga kuchh ehtivoj sezadi.
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Kattalarming ularga bolaga garaganday garashi o'smirlarga ma-
lol keladi, Bunday holat kattalar bilan o°smirlar o°rtasida noxush
ziddivatlarga olib keladi, O*smir yvoshida bola jismi va ruhivati-
da katta o*zgarishlar sodir bo‘ladi: jinsiy rivojlanish tezlashadi.
Bu hol giz bolalarda 11-13, o*g*il bolalarda 13-15 yoshlarda juda
faol kechadi. Akseleratsiva (rivojlanish jarayonining tezlashishi)
natijasida ayrim bolalarda o smirlik davn ikki-uch yil oldin bosh-
lanishi ham mumkin, Bunda bolalarning bo‘vi o'sadi, og®irligi
ancha ortadi. ko'krak hajmi kattalashadi. Jinsiy vetilish va jis-
moniy rivojlanish o*smirlarda yangi ruhiy xususiyvatlarni vojudga
keltirib, ularda garama-garshi jinsga gizigishni kuchaytiradi. Bu
Jarayon ta'lim-tarbivada ma’lum givinchiliklarni yuzaga keltirib,
o'gituvchilardan o*smirlarga yondashuvda nazokat. ehtivotkorlik
talab gilmadi.

Ushbu bosgichda “Adabiyot™ alohida o*quv predmeti tusini
oladi. Maktab adabiy talimining ikkinchi bosgichida o*quvchi-
lar adabiyotni badiiy so'z hagidagi fan, ko'rkam so'zning folk-
lor, yozma adabiyot, nazariy tushunchalar singari ko'rinishlarini
birlashtiradigan alohida metatizim sifatida anglaydilar, O°gquy-
chilar ana shu tizim ichidagi twrli gatlamlarni asta-sekinlik bilan
o'zlashtirib, ularming mohivatiga kirib boradilar. Bu bosgichda
boshlang“ich maktab davridagiga garaganda ancha murakkab
badiiy asarlar o'rganilishi ko‘zda tutiladi. Bu hol o'quvchilar
ma'navivati takomillashuvi va tafakkuri taraggivotiga ta’sir
ko'rsatadi.

Bu bosgichda sinfda o'qish, mustagil o‘rganish va sinfdan
tashgari o'qishga mo'ljallangan badiiy asarlar migdori o'quv-
chilarning yosh imkoniyatlari va gizigishlariga muvefiq tarzda
ko'payib boradi. O°rta maktab o"quvchilari milliy va dunyo ada-
biyotining turli davrlarda yaratilgan, turli janrlarga mansub, turli
murakkablikdagi asarlarini o' rganadilar, Bu bosgichda gahramon-
lik, vatanparvarlik, romantik, fantastik mazmundagi, shuningdek.
xalq og zaki jjodi namunalan, lirik asarlami o'rgatshga katta
e'tibor garatiladi. Shu bilan birga o*quvchilar o'rganlayotgan
asarlarni tushunish uchun kerak bo'lgan migdorda adabiy-nazariy
bilimlarni o*zlashtiradilar. Bu bosgichda o'quvchilar adabiv
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gahramonlarni tasvirlanayotgan makon va hayotiy vaziyatga
muvofig tinimsiz o'sish-o'zgarishda bo'lgan tirik odamlar sifati-
da gabul gilishni o‘rganishadi. Ular badiiy asarlarning turlari va
janrlari borasida muayyan tushunchalarga ega bolishadi,

Pedagogika va psixologiva ilmi hamda o*gitish amalivoti
5-9-ginflarni o'z ichiga oluvchi tayanch maktabda adabiyot o'qi-
tishni V-VII va VIII-IX sinflar tarzida ikki bosgichda tashkil
etishni didaktik jihatdan magsadga muvofig hisoblaydi. Garchi,
5-9-sinflarning o'quvchilari bitta tavanch maktab bosgichiga
mansub bo‘lsalar-da, amalda ruhiy xususiyatlariga ko*ra bir-bir-
laridan anchagina farq giladi. V-VII sinflarda adabivot o*gitish
boshlang®ich ta’limning davomi hisoblanib, o'quvchilarda badi-
iy adabiyotga doir birmuncha ibtidoiy va sodda bilim, ko*nikma
hamda malakalar shakllantirish ko'zda tutiladi. Ushbu bosqgich-
da ham adabivot adabiy a*gish tarzida uyushtiriladi. Ya'ni ada-
biy davrlar, badiiy tasvirdagi sifat o'zgarishlari. adabivot tarixi-
dagi ilmiy tizim hagida tushuncha berish bu bosgichdagi ta'lim
jarayonida ko'zda tutilmaydi,

Bu davr adabiy ta’limida badiiy so*z o'smirlaming tasavvurini
kengaytirish, fantazivasini kuchaytirish, ko‘rkam so‘zning ta*mini
tuyadigan gilishga yo'naltiriladi. Bu sinflarda o' tkir syujetli, por-
log tasvirlarga boy, o'quvchilarda xayolot va tuyg'u uvgotadi-
gan, hissivotimi boyitadigan badily asarlar ko'prog o‘rganilishi
samara beradi. Bu bo'g'inda o'zlashtiriladigan adabiv-nazariy
tushunchalar ham matn mazmunini chuqurroq anglashga yo'nal-
tiriladi, Adiblarming umr yoh hagidagi qisqa ma’lumotlar esa bo-
lalar uchun namuna va taglid obyvekti vazifasini bajaradi. Asarlarni
o'rinlashtirishda xronologik tartibga emas, balki bolalarda shakl-
lantirilishi ko'zda tutilgan ma’naviy-axlogiy va estetik-pedagogik
sifatlarga tayaniladi.

VIII-IX sinflarda adabiy ta’lim ham adabiy o'qgish tarzida
yo'lga qo'yilsa-da, unda tizimli adabiy-tarixiy kursning bosh-
lang®ich unsurlari ko‘zga tashlanadi, Bu hol badiiy matnlarni
joylashtirishda, imkoni boricha, adabiyotshunoslik ilmida qu-
bul gilingan tartibga vaginlashtiriladi. Katta o'smir voshidagi
o quvechilar turli murakkablikdagt ko'rkam asarlar bilan tanisha
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borib, badiiy adabivotni tizimli kurs sifatida o°rganishga hozirlik
ko radilar,

Ushbu sinflarda oquvchilarga eng gadimgi davrlardan bu-
gunga qadar bo'lgan milliy adabiyot tarixi, uning tur va janrlari,
asosiy asarlar hagida dastlabki tushunchalar beriladi. O*quvehi-
larga o'zbek adabivoti tarixi yaxlit bir estetik jarayon ekanligi
hagida tasavvur shakllantiriladi. Bu bosgichda badiiy matn jozi-
basi va tarovatini ta’minlagan tasviriy omillar, adiblarning ma-
horati, uslubini aniglashga e’tibor garatiladi, O quvchilarda tah-
lil malakasini shakllantirish, har bir matn bo*vicha o‘zining fikn
bo‘lishiga erishish ko*zda tutiladi. Bu bosgichda o*quvchilaming
adabiy-nazariv bilimlari ham bir gadar chuqurlashadi. Shuning-
dek, ularda insonning ichki olami, murakkab tuyg ulari, nozik ke-
chinmalari tasvirlangan asarlarga qizigish pavdo bo'ladi.

5—T-sinflarda adabiyot darslarini uyushtirishda bolalarga xos
biologik, psixologik va pedagogik xususivatlar hisobga olingan-
dagina samaraga erishish mumkin. Ularning g'oyat giziquvchan,
beriluvchan, ayni vagtda diggatini bir parsada uzogq to'xtatib
turolmaydigan, e’'tibori tez bo'linadigan o*smirlar ekani yod-
da tutihishi lozim. Bu yoshdagi bolalarda sotira Kuchli bo*lgani
holda diggatning juda oson va tez chalg®ish xususiyatiga egaligi,
bu yoshdagi o*smirlar ertangi kunni tasavvur gilolmaganliklan
uchun ularning e’tiborini bir nugtaga vo'naltiradigan stimulvator
mavjud emasligi singari omillar o’smirlarning o*qish jarayonini
bir muncha og*irlashtirishi ko'zda tutilishi zarur.

Boshga ko'pehilik ozbek metodist olimlaridan fargi o' larog,
Subutoy Dolimov o'zi yashagan sovet davridayoq adabiyot o'qi-
tishga umuman emas, balki turli sinflardagi o'guvchilarning yosh
va ruhiy xususivatlaridan kelib chiggan holda konkret yondashish
kerakligini ta'kidlaydi: “O'rta maktab o‘guvehilari yosh jilhai-
dan ikki bosgichga: o'rta yoshdagi (12 yoshdan 15 yoshgacha)
bolalar va karta yoshdagi (15 yoshdan 18 yoshgacha) bolalarga
bo*finadi. Bu yoshdagi bolalarning qizigishlari, lis-ruyg ‘ulari,
diggatlari, xoviralari, xarakterlari xilma-xil bo“ladi va bir-hiriga
o'xshamaydi®’, — deb yozadi u, Garchi S.Dolimov kichik maktab
yoshidagi o*quvchilarning rubiy xususiyatlari hagida to*xtalma-

“ Dalimay va by, Adabivot o' gitish mesdikast. T 0 gituvehi™, 1967, 15-bet,
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gan va uning qarashlari L.Vigotskiy hamda D.Yelkoninlarning
qarashlariga to'la mos kelmasa-da, u o*quvchilarni yosh va ruhiy
o' ziga xosliklarga ko'ra guruhlash lozimligini ta’kidlagan birin-
chi zamonaviy o‘zbek olimi edi. Olim o*smirlaming o'z ichlari-
da ham voshga bog'lig turli ruhiy-jismoniyv bosgichlar bo*lishini
ko'zda tutib ish yuritgan adabiyot o*gituvchisigina o*z faolivatida
ijobiy natijaga erishishi mumkinligini ilmiy tadgigotlarida gay-
ta-gayta ta'kidlaydi.

Ik metodist olim S.Dolimov o'quvchilarning yosh va ruhiy
belgilarini hisobga olmasdan adabiyot o*gitishni tashkil etishga
urinish ta’lim kechimi uchun salbiy ogibatlar keltinib chigarishi
mumkinligini aniq misollar asosida ko®rsatib beradi. Jumladan
w: “30-yillarning boshlarida tuzilgan adabivor darsliklari va
xrestomativalari tavixiy prinsipga asoslangan edi. Hatto, V' sinf
o‘guvchilariga mo*ljallangan adabivor darsligi va xrestomatiyva-
si am tarixiy prinsipda tuzilgan edi. Bu alivol darslik va xres-
tomativelarni givinlashtivdi, Ushbu go*llanmafar V=-VII sinf
o‘guvchilarining bilim savivalaridan ancha yugori turardi™,
— deb yozadi. Afsuski, adabiy o'qishni tizimli kursdan, metodik
qo‘Hanmani o‘quy go'llanmasidan farglay olmaydigan kimsalar-
ning zug ‘umi bilan bu hol bugunga qadar davom etib kelmogda.

Subutoy Dolimov bundan yvarim asrcha oldin adabiy ta'lim
uchun konkret yoshdagi, o*ziga xos o'quvchini ko'z oldiga anig
keltirib tadbir belgilamagan adabiy ta’lim muvatfagiyatga erishol-
masligini ko'rsatgan edi. U inson turli yvoshda turlicha ruhiy-in-
tellektual imkoniyatlarga ega bo*lishi bois bir asarm turh vagtda
turlicha gabul etishi mumkinligini o’z vagtida: “Kitobxonlar bir
turdagi asarlarni xilma-xil idvok etadilar. Asardagi obrazlar
ham kishilarning yoshiga garab ta'sir etadi™, — deya tshun-
tirgan edi,

Yosh psixologivasiga doir bilimlarni chugur egallagan olim
turli yoshdagi o'quvchilar orasida farglar borligini gayd etish
bilangina cheklanib golmay. bu o‘zgachaliklar nimadan iborat
ekanligini ham ko‘rsatib beradi: “V—¥T sinflarning o'quvchilari
.asarda ishtirok etuvchi gahramonfarning hayotiga, boshidan
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kechirgan vogealariga keo'prog qizigadilar, ammo asarning
badiiy xususivatlari, yozuvchining yashagan davri va sharoiti,
wning tarjfimai holi bu sinf o‘quvehilarini uncha gizigtirmaypdi™

Olim turli sinfdagi o'quvchilar ruhiyatida ro'y beradigan
ruhiy-jismoniy kechimlar tadrijini sinchkovlik bilan kuzatadi.
Ularning universal girralarini nozik ilg aydi va undan adabiyot
o'qitishda foydalanishning to*g*ri yo'llarini tavsiva etadi: “VII-
VI sinflarning  o*quvchilari insoniy xarakterga asta-sekin
giziga boshlaydilar, ularni bir xil chiroyli ifodalar bilan tasvir-
lash gizigtirmay qo‘vadi, ular endi xilma-xil sifat va xislatlarga
ega bo'lgan xarakierlarni o'rganishga intiladilar. Bu sinflar-
ning o‘quvchilari yozuvehiga va uning turmushga bo‘lgan mu-
nosabatiga ham gizigadilar™'. Olimning bu garashlari adabi-
yot o'gitishni pedagogik magsadga muvofiq tarzda tashkil etish
uchun turli sinflarda turlicha didaktik tadbir go'llash kerakligin
anglatadi. Bu fikrlardan tabity ravishda adabiyot darsliklari gan-
day bo'lishi zarurligi ham anglashiladi.

Ko'rinadiki, adabiyot muallimi o®quvchilarning yosh xusu-
sivatlari va ruhiy taraggiyotlaridagi o°ziga xosliklami hisobga ol-
gandagina uning facliyati samara keltiradi. Aynigsa, 5-sinf o' quv-
chisi eraklar olamiga vagin ekanligini, uning uchun hayvon va
o'simliklarning so‘zlashi, shamol, momogaldirog, chagmog si-
ngari tabiat hodisalarining odam yoki boshga biror jonlig tarzi-
da tasavvur etilishi sog*lom bir hol ckanligini unutmaslik kerak.
Bu sinflarning o*quvchilari etik, ruchka, sichgon. dog®, dasturxon
xuddi odam kabi harakat gilib, insonday so'zlashi tasvirlangan
multfilmlarni ko‘rib ulg*ayvgan. Demak, bu sinflarda o‘rgatilishi
lozim bo‘lgan adabiy materiallar ham shunga yarasha, ertak va
multfilmlarning davomi kabi bo'lgani ma'quldir.

Shundan kelib chigiladigan bo'lsa, 5-T-sinflarda o°rgati-
ladigan badily asarlar egamanlikkachy bo'lean davredagiday
xronologiya tartibida emas, balki o‘quvchilarda shakllantirilishi
ko‘zda tutilgan ma’'naviy sifatlarning qandayligidan kelib chigib
Joylashtirilishi magsadga muvofig bo*ladi.

“ Dolimaoy va by, Adabivot oogitish metedikast, —T.: O gineechi™, 1967, 57-bet,

A 0rsha joyvda.
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Aytish kerakki, adabiyot bo'yicha amaldagi dasturlarda shu
talab imkon darajasida hisobga olingan. Chunonchi, bu sinflarda
o' rgatilishi ko'zda tutilgan badiiy asarlar tarbivaviy yo’nalishi-
ea ko'ra turli ruknlar asosida joylashtirilgan va o‘quvchilarda
ma’lum ma’naviy sifatlarni shakllantirishga xizmat gilishi ko'zda
tutilgan.

5-7-sinflarda o'rganish uchun adabiy materallami tanlash
va tizimga solishda asar tilining soddaligi, voqeabandligi. syvujet
rivojining shiddatkorligi va oson esda golishi kabi jihatlar hisobga
olinishi zarur, O'quychilaming yoshlar vlg'ayib, hayotiy, agliy
va hissty tajribalan ortib borgani sari ularga beriladigan adabiy
materiallar ham murakkablashib boradi.

5-sinf adabiyot darslarida folklar materiallar bir muncha keng
o'rganilishi magsadga muvofiq. “Uch og'a-ini botirlar”, “Susam-
bil”, “Bulbul™ ertaklari syujet linivasining sertarmogligi, gahra-
monlar taqdiri tasvirining 11-12 yashar o*smirlar tushunchasiga
vaginligi, ruhiy holatiga mosligi bilan o’quvchilarga ta'sir giladi
va ularni ezgu insoniy sifatlar egasi bo*lishga undaydi.

t-sinfdagi bolalar ham oziga xos ruhiy-jismoniy xususiyat-
ga egadirlar. Bu yoshda o'quvchilar mustagil ko'rinishga, tavak-
kalchi sifatida avantyuristik garorlar gabul gilishga intilishadi,
Binobarin, adabiyot o*gqitishda ham shu xil sifatlar hisobga olini-
shi zarur. Shuning uchun ham 6-sinf “Adabiyot™ darsligiga o' tkir
svujetli. avantyuralarga hamda nozik ruhiv tahlillarga boy “Sarig
devni minib”, “Yulduzlar mangu yonadi™ singari asarlar kiritilishi
magsadgza muvofiq bo'ladi. Shuningdek, bu yoshdagi o*smirlar-
da hissiyot, sezimlar tarbiyvasiga ham alohida e'tibor zarurligidan
darsliklarda ruhiyat manzaralari aks ettirilgan, bir o*gishda tu-
shunilishi og'ir bo*ladigan asarlar ham o'rin olishi magsadga mu-
vofig bo®ladi.

Maktabda 7-sinfdan boshlab adabivot o*gitish bir muncha
murakkablashadi. Bu sinf talabalari adabiy o*gish bilan birgalik-
da adabivot nazariyasi bilan ham kengrog tanishtirilishi kerak.
Bolalarda badiiy asarni, undagi obrazlarm tahlillash ko*mkmalari
takomillashib boradi. Bu davrda mumtoz adabivot namunalarini
o' rganishga ham o'rin berish fovdali bo*ladi.




5-7-sinflarda adabiyot o°qitish o*guvchilarda mustahkam ax-
logiy sifatlarni garor toptirish, ularni badiiy so'z go'zalligidan
ta'sirlanadigan, uni qo’llashga intiladigan gilib tarbiyalashga qa-
ratiladi. Bu sinflardagi adabiy ta’limning o‘ziga xosligi shundaki,
bir tomondan, u boshlang®ich sinfning davomi, ikkinchi tomon-
dan, keyingi sinflardan adabiyot o*gitish uchun asos. Bu sinflar-
da asosiy e'tibor adabiy asarni o'gish asnosida o*quvchilarga
axlogiy-estetik tarbiva berishga garatiladi, Agar 5-7-sinflarda
adabiyot yaxshi o'gitilmasa, bolalarda shu yoshda badiiy asarga
gqizigish uyg'otilmasa, undan keyingi sinflarda o'quvchilaming
ko'rkam adabiyotni sevishlar gumon.

1014 yoshlarda bola o*ta giziquvchan, kattalarga taglidchan
bo*lishadi, kattalarday bilimdon, aglli. so‘zamol, kuchli ko*rinish-
ni istashadi. Adabiyot o*qituvchisi bolalardagi mama shu xususi-
vatdan foydalanishi, ularning kuchini badiiy asar o"gishga yo°nal-
tira bilishi. shu yo'lgina katta, kuchli. bilimdon, aglli bo‘lishga
olib borishiga kichik o'smirlarni ishontira bilishi zarur.

80 sinf o'gquvchilarida analitik fikelash kuchlirog boladi.
Bu yoshdagi bolalar o*zlariga tashgaridan garashga urina bosh-
lashadi. Binobarin, bu sinflardagi o'quvchilarga ruhiy tug'yon-
lar, nozik hissiyotlar aks etgan asarlarni tavsiva etish mumkin,
Ayni vaquda, ular olamni tizimli wshunishga, har bir hayotiy ho-
disaning boshi va oxiri borligi, ularni sabab-ogibat munosabatlar
doirasida anglash lozimligini bilishadi. Shuning uchun ham bu
yoshdagi o'quvehilarga o'rgatilishi kerak bo'lgan badiy asarlar
bir gadar murakkablashib, ularning zamiridagi ma noni ilgash
uchun o*quvchilardan bir gadar agliy va hissiy zo'rigish talab eti-
ladi.

Ushbu bosgichda yozuvchilarning umrbavoniga e'tibor bir-
muncha ortadi. Chunki bu voshdagi o*quvchilar ijodkor shaxsi
va uning hayot tarzi bilan uning uslubi o'rtasidagi bog liglikni bir
qadar anglay boshlashadi. Bu hol o*smirlar ma’naviyatida jiddiy sifat
o'zgarishlari ro'y berishiga ruhiy, axlogiy va estetik zamin tayyor-
laydi.

O*rta maktab bosqichi (10-11-sinflar). Odam umrining bu
davri “Yosh psixologivasi” fanida o'spirinlik, deb atalib, 16-18
voshlarni o'z ichiga oladi va katta maktab yosihi, deb ham vuriti-
ladi. Bu davrda yigit-gizlar jismoniy jihatdan balog atga yvetadilar,
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O'smirlik davridagi shiddatli o°sish o'miga o'spirinlik bosqichi-
da inson vujudining sokin, lekin to*xtovsiz taragqiyoti kuzatiladi.
O-spirinlikda jinsiy balog®atga yetiladi, o*smirlik yoshidagi yurak
va tomirlar taragqiyotidagi nomuvofiglik o*rmini ichki sekretsiya
bezlarining ritmik ishlashi. qon bosimining bir xilligi egallaydi.
O‘spirinlikda tananing o*sishi sekinlashib, muskullar rivojlanadi,
kuch ko*payib, ko'krak gafasi haymi sezilarli kengayadi, gavda
va undagi muchalarning uyg®un shakllanishi nihoyasiga yeta bosh-
laydh.

O*spirinlikda kishining o'z-o'zini anglashi, o'z hayoti va
mehnat faoliyati yo'nalishini tanlab olish jarayoni ro'y beradi, Bu
davrda odam o'z jismoniy, ruhiy, ma’naviy va ijtimoiy taragqi-
yotining shunday bosgichiga erishadiki. endilikda o'zining ha-
vot yvo'lini belgilashni o' vlaydi. O spirin shaxsi uning jamivatda,
jamoada, ijtimoiy munosabatlar tizimida tutgan yangi magomi
ta'sirida shakllanadi.

O‘spirinning asosiy ijtimoiy faoliyati o‘qish va foydali
mehnatdan iboratdir. O°zbekiston Respublikasida amal gilinayot-
gan ta'lim tizimiga ko'ra, o*spirinlar o*rta maktab, kash-hunar
kollejlari, akademik litseylar yoki texnikumlarda tahsil olisha-
votgan bo'lishadi. Bu muassasalardagi sharoil o'spirinlarda ezgu
shaxslik sifatlari shakllamishini ' minlaydigan tarzda bo®hishi
kerak, O'spirinlar o'z kelajaklari, jamivatda to'lagonli hayot ke-
chirish uchun egallashlari lozim bo'lgan o'rinlar hagida jiddiy
bosh gotirishadi. Ular kelajakda vaxshi vashash uchun bu davr-
da o°zlashtirishi lozim bo*lgan bilim, ko nikma va malakalarning
hal giluvchi ahamiyatga ega bo’lishini bilishadi va shunga garab
o°z faolivatini vo'lga go*vishadi. Shuning uchun ham o’ spirinkar
orasida vagti-vagti bilan u yoki bu kasbni tanlashga yoppasiga
intilish kuzatiladi.

O*spirinlar uchun qizigishlar kengligi, hayotiyligi va tur-
li-tumanligi xos. Ularning bilish, o'rganishga qizigishlar gat’iy,
turg‘un va amaliy xususivatga ega bo'ladi. Ularning o‘zlari bil-
mogehi bolgan sohalarga doir o*girmanlik gizigishlan sezilarli
ortadi, Bilimning biror sohasini tanlab, unga alohida e’tibor bilan
garaydigan bo‘lishadi. Ospirinlarda aghiy faohyat mustagil va

D
s



ijodiy xarakter kasb eta boshlaydi. Biror ishga diggatini to‘play
bilish imkoni ortadi, mantigiy fikrlashning turli ko‘rinishlaridan
tovdalanish malakasi shakllana boradi, Ulaming intellektual faoli-
yati chugurlashib, umumlashtirish va abstraktlashga, ijtimoiy va
ruhiy hodisalarning sababini izohlashga, chuqur va asosli xulosa-
lar chigarishga, o*zgalarming garashlariga tangidiy yondashishga
movillik ortadi. Shuning vchun ham o' spirinkik shaxsning kevingi
hayot vo'lini tayin etishda eng muhim va hal giluvehi bosqichdir,
O'spirinlar katta voshdagilar bilan [aol munosabatga Kiri-
shishlari ularda shaxslik sifatlarining to‘liq tarkib topishiga olib
keladi. Bu hol ular dunyogarashining shakllanishiga ham jid-
diy ta'sir ko'rsatadi. Shuning uchun ham o'spirinlar o’ givdigan.
mehnat giladigan muhitning ma’naviy jihatdan beg ubor va shaxs
kamolotiga vo'naltirilgan bo'lishi govat muhimdir. Shundagi-
na ularni shaxs kamolotiga zarar keltiradigan zararli garashlar,
e'tigodlar, g*oyalar ta'siridan saglab golish mumkin bo*ladi.
O'spirinlar o'zlari tanlagan ma'naviy o'lchovlar, qadriyatlar
tizimiga muvofiq vashashga urinishadi. Shuning uchun ham kat-
talardan ularning ma'naviy-axlogiy giyofalan shakllanishiga alo-
hida e"tibor talab gilinadi. O spirinlarda tuyg ular rang-barangligi
va teranligi kuzatiladi. Ular salbiy holatlarmi og'ir kechiradilar,
adolatsizlik, nohaglik singan ko'rimishlarga murosasiz bo*lishadi
va bundan kuchli ta’sirlanishadi. O*spirinlar hayotida badiiy-es-
tetik va intim tuyg ular katta o'rin tutadi. Avnigsa. ular uchun
sevgi tuyg usi katta ahamiyat kasb etadi. Agar o'spirinlarda bu
sezim to'g i shakllantirilgan bo*lsa, ulaming hayot yo'*llari ravon
ho®lishi, aksincha esa, ozlarining ham, o‘zgalarning ham hayo-
tini izdan chigarishi mumkin. O*spirinlarni yuksak tuyg'ularga
ishonch va ularing tozaligini saglashga odatlantirish muhimdir.
Ospirnlarda do'stlik mygtusi chugqur ildiz otganidan do’st
va do'stlikka tashna bo*hishadi. Shuning vehun ham bu davrda
tengqurlar orasidagi munosabatlar o'smirlikdagiga garaganda
anchagina mustahkam va doimiy ko'rinish kasb etadi, O*spirin-
lik kuch-quvvat 10 hb-toshgan, mulishlar chegara bilmaydigan,
inson romantik xayollar og*ushida vashaydigan davrdir. Ular
gahramonliklar ko'rsatishga. ko pehilikning ¢ tirofi va e’tiborini
P
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gozonishga intilib yashashadi. O'spirinlarda o*z-0'zini anglash
kuchli bo'ladi, Ular o'z-o'zini anglashdan o'z-o°zini tarbivalash
bosgichiga o*tishga gobil bo'lishadi.

Katta maktab yoshidagi o*quvchi adabiyot bo*yicha ham o*zi-
dagi jismoniy, ruhiy va intellektual xususiyatlarga mos keladigan
vo'sinda tahsil olsa, ularda ezgu shaxslik sifatlari shakllanishi tez-
lashadi. Balog®at ostonasidagi o'spirinfarga adabiyot tizimli kurs
sifatida o'tilishi magsadga muvofigdir. Shuningdek. bu bosqich-
da o'zbek va ochun adabivotining o' zlashtirish unchalar oson
bo’Imagan namunalari bilan tanishish o spinnlar kamolotiga ijo-
biv ta'sir ko'rsatadi. Bu bosqichdagi o'quvchilarni o'rgatilayvot-
gan badity asarlarning ko‘rkamlik jihatlarimi ilg*ashga, bitiklar
zamiridagi tagma’nolami anglashga vo'naltirish magsadga mu-
vofigdir. O*spirinlar bilan ishlaydigan adabiyot o' gituvchisi o*qi-
tilishi dasturda ko‘zda tutilgan asarlar bilangina emas, balki ho-
zirgi adabiy jarayon bilan ham yaxshi tanish bo'lishi, o'spirinlar-
ning ma’naviy ehtiyojlariga mos keladigan ko'rkam yangiliklar-
dan ularni xabardor gila bilishi katta ahamiyatga egadir.

Ofspirinlar adabiyot nazariyasi. jjodkorlar umryo'liga doir
ma’ lumotlar bilan o' rganilayotgan asar o'rtasidagi alogani anglay
biladilar, Shuningdek, bu yo'nalishdagi ma’lumotlarni o*zlashu-
rish ogilayotgan ko‘rkam bitikni tushumishga yordam berishi
mumkinligini anglab vetadilar. O*gituvehi o*spirin o' quvchilarga
bola sifatida emas, balki tengdosh, fikrdosh odam sifatida mu-
nosabatda bo®lishi adabiyot saboglarining muvaffagivatiga omil
bo'ladi.

Adabivot o' gituvchisi ham, maktab adabiy ta’limi uchun ashyo-
lar tayyorlash bilan shug ullanadigan mutaxassislar ham har qan-
day yoshdagi o'guvchilarida o'z fikrini bildirish, mustagil gara-
shini bayon etishga kuchli ehtiyoj borligini hisobga olgan holda
adabiy materiallarning tayvor talginlarimi bermay, matn bilan ta-
nishgan har bir o*quvchining o'z fikrini aytishiga imkon goldirish-
lart magsadga muvofig bo'ladi, Shunda millat yoshlari har ganday
msonmng har ganday xatti-harakat hagida o'z o xtamlariga ega
boladiki, bu hol ularming barkamol shaxs sifatida shakllanishla-
rida ayricha ahamivat kash ctadi.
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Savol va topshiriglar:

1. Adabiyot o'gitishda o'quvchilarning yosh xususivatlarini hisobga
olish kerakligi sabablarini asoslang,

2. Boshlang'ich sinflarda badiiy matn bilan ishlashning o*ziga xosligi
nimalardan iborat?

3. Kichik o*smirlarga adabiyot ganday o'rgatilishi kerak'?

4. #-Y-ginflarda ko'rkam adabiyot o'gitilishining o'ziga xosligiga
o' xtaling,

3. Orspirin yoshidagi o'quvehilaming adabiyot saboglar ganday uyush-
tirilishi kerak

ADARBIYOT O QITISH METODLARI

Reja:

|. Ta'lim metodi tushunchasining mohiyati.

2. Ogituvchi faoliyatini tashkil etishga qaratilgan metodlar.

3. O*quvchilar faoliyatini uyushtirish ko'zda ttilgan o' qitish
usullari.

4. Ta'lim masmunini o'zlashtirishga vo'naltirilgan o'qitish
yo'llari,

Tayanch tushunchalar:

Metod, vo'l, usul, an’anaviv metodlar, evristik metod, tad-
gigot metodlari, ta'limning obyekti, ta'lim subvekti. o'guvehi
ta "fim kechimining obvekti va subyekii sifatida, metodni belgi-
lashdu o gitwvehi va o ‘quechi faolivadi va ta fim mazmuni eltam-
barehasligi, metod tushunchasidagi o zgaruvehandik, har bir
o ‘gituvehining o'z metodiart borligi.

“Metod” atamasi yunoncha “methodos™ so‘zidan olingan
bo'lib, yvo . tadgigot, o gitish, bavon etish wsuli; xati-harakat
usuli; wsul, wsullar yig'indisi ma'nolarini anglatadi. Oldinlari
pedagogika ilmida ta’'lim metodi tushunchasi o’quvehi bilan
o'qituvchining birgalikda faoliyvat ko'rsatish yo'llarini 0%z ichi-
ga oladigan kategoriva tarzidagina tushunilardi. Endilikda ta’lim
metodi atamasining ma’nosi bir gadar kengayib o*gquvchilar va
o'gituvchiming birgalikdagi taolivatidan tashqari ta’lim mazmu-

ni yoki erishiladiean didaktik natijani ham o'z ichiga oladi-
gan bo’ldi. Negaki o'quvchilar bilan o*gituychining aynan biror
yvo'sinda birgalikda tholivat ko'rsatishi tasodifiy bo'lmay, balki
muayyan ta'lim mazmunini o zlashtirish asosida gqandaydir didak-
tik natijaga erishishga garatilgan bo*ladi. Ta’lim metodi shaklini
ko' pincha ta’lim mazmunining tabiati qandayligi belgilaydi.

Ko rinadiki, metod pedagogik kategoriva sifatida o'quv-tar-
bivaviy jarayonda ko'zlangan umumiy magsadga erishishning
vo'lini anglatadi. O qitish jaravonida muayyan metod go*llanishi
uchun a) o'quvchilar; b) o’gituvehi; v) o'zlashtiriladigan o*quyv
mazmuni, ya ni erishiladigan natija kabi uch unsur bo*lishi ke-
rak. Ko'zda tutilgan pedagogik natijaga erishish wchun o'gituvehi
bilan o‘quvchilarning birgalikdagi faoclivatini uyushtivish tarzi
o'guv metoding anglatadi.

Adabiyot saboglarida o*qituvchi bilan o*quvchilarning birga-
likdagi faoliyvati g'ovat xilma-xildir. Ana shu xilma-xil faolivat
turlari o'qitish metodlarini tashkil etadi. Deylik. o*gituvchi yangi
mavzuni o*quvchilarga tushuntirmogda, u tushuntirish metodini
qo‘lladi; o*quvchilar gandaydir bir matnni o‘zlari o*qishmogda
bu mustagil ish metodi; o*quvehi amaliy mashg ulotni bajarmog-
da - dars amaliv mashg ulot metodida uyushtirilgan: o*gituvehi
u yoki bu topshirigmi qanday bajarish yuzasidan tushuncha ber-
mogda, u instruktaj (ko‘rsatma) berish usulini go'lladi; sabogda
ko‘rsatmali quroldan fovdalanildi. darsda illyustratsiva metodi
ishlatildi va bq.

Shu xil yondashuy turli metodist olimlar tomonidan o*gitish
metodlarining migdor jihatdan ham, nomlanishiga ko*ra ham xil-
ma-xil tasniflanishiga olib kelgan. O*gitish metodi a) o' gitishning
magsadi; b) ta'lim mazmunini o' zlashtirish yo'li; d) ta'lim sub-
vektlart faolivatining xarakters singari uch jihatni o'z ichiga oladi,
Demakki. ta’lim metodida o*gituvehining o rgatish usullan bilan
o' quvchilarning o‘rganish usullari birgalikdagi faolivan namoyon
bo'ladi.

O gituvehi bilan o'quvchilaming birgalikdagi faolivati de-
yilganda hamisha muayyan vagt oralig'ida amalga oshiriladigan
o'gitish jarayoni ko'zda witiladi. Bu zamoniy oraligning davo-
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miyligi butun o'qish davri (mamlakatimizda o'rta maktabda o'n
bir yil. o'rta maxsus ta’limda bir-ikki yil, bakalavriat ta'limida
to'rt vil, magistratura ta’limida ikki-uch yil), bir o*quy yili, bir
o*quv choragi, bir necha soat davomida o°rganiladigan kattarogq
bo'lim (modul) yoki bir o'quy seatiga teng bo'lishi mumkin,
O*quvchilar bilan muallimning sheriklikdagi faolivati shu kabi
zamoniy oraliglarda amalga oshiriladi. Ana shu davriy oraligning
katta-kichikligi hamda o*zlashtirilishi kerak bo‘lgan ta’lim maz-
miunining tabiati va migdorigya garab muayyan ta’him metodi tan-
lanadi.

Ta'lim metodi tushunchasini turli olimlar turli davrlarda turli-
cha 1zohlaganlar, Chunonchi, sovet davri adabivot o'qitish meto-
dikasining yetuk vakillaridan biri professor V.V.Golubkov metod-
ni shunday izohlaydi: “...talimning muntazam go*llanilib, ped-
agogik ishning umumiy yo'nalishiga katta ta'siv ko'‘rsatadigan
usullaridir™, U adabiyot o'gitishning leksiya, adabiy sulibat va
mustagil isflar kabi uch metodi borligini aytadi,

Sovet adabivot metodikasi ilmining keyingt avlodiga mansub
professor N.LKudryashev metodlar tizimini “..o‘gituvchining
yo'naltiruvehi ralbarligi ostida o*quvchilar bilish faoliyatining
mantig‘iga muvafig tanlanadigan yo'l” sifatida izohlaydi™, Olim
ifodiy o'gish metodini adabivot o'qitishdagi eng samarali usul
deb biladi,

M.N.Skatkin, I.Y.Lerner kabi olimlar o*gitishning a) axborot-
retseptiv, b) reproduktiv, v) muammoli bayon, g) evristik, d) tad-
qigotchilik singari metodlari borligini ko'rsatishadi. Shuning-
dek, ular ta’lim metodinimg ..o ‘guvchilar bilan o gituvchining
ta'lim mazmunini o'lashtivishga xizmat gifadigan birgalikdagi
muntazam faoliyar tizimi. Uning tabiatiga xos jilhatlar a) ca 'lim
magsadi, b) o'zlashtivish usuli, v) o'gish usullavining o'zare
bog ‘ligligini ta’minlashda namayon bo‘ladi™, — deb ta’kadlay-
dilar, E.1.Perovskiy, N.M. Verzilin, E.Y.Golant singari rus olimlan

* lonybxon B, Meromea npenoxsanus numeparvpel. - Mockua: [pocee-
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ou'zaki. ko‘rsatmali va amaliy singari ta'lim metodilarini ko'rsa-
tadilar. M.A.Danilov, B.P.Esipovlar esa adabiy ta'limning bilim
olish, ko'nikma va malaka shakllantirish; olingan bilim, ko*nikma
va malakalarni qo*llash, mustahkamlash hamda bilim, ko*nikma
va malakalarni tekshirish kabi metodlari borligini gayd etish-
gan™, Bu borada tanigh rus olimi Babanskiyning qarashlari ham
xarakterli™. 'zbek metodist olimlari: Q. Husanboyeva va B Ni-
vozmetovalar adabiyvot o'gitishning suhbat, evristik, tadgiqgot,
taggoslash, indukuy, dedukny, fikriy hujum, ssenariyh dars singar
metodlari mavjudligini ko'rsatadilar”. Shuningdek, bu masalaga
professor A, Zunnunov, professor B. Toxlievlar ham oz asarlari-
da munosabat bildirishgan™.

Ta'lim metodi tushunchasining o*z ichiga o'quvchi. o'qituv-
chi va ta’lim mazmuni singari unsurlarni olishidan kelib chiggan
holda unga shunday ta'nif berish mumkin: “Muayyan ta’lim
mazmunining o'gituvchi rahbarligida o'quvchilar tomonidan
o slashtivilishini tashkil etishga garatilgan birgalikdagi didak-
tik faolivatga ta'lim metodi deviladi,

Imiy pedagogik adabiyotlar hamda o'qgitish amaliyotidan ke-
lib chigiladigan bo'lsa, ta'lim metodlarining bir necha yo'sinda
tasniflanishini ko'rish mumkin, Bunday tasniflashda ta’lim sub-
vektlari va obyektidan gaysi birining faoliyatiga birlamchi ahami-
yat berilishi hal giluvchi o'rin tutadi,

Agar ta’limdagi asosiy subyekt bo‘Imish o*qituvehi faoliyvati
diggat markazida tursa, o*qituvchining o°z faoliyatini tashkil etish
usullari aks etgan ta'lim metodlari yuzaga keladi. Didaktikaga
doir deyarli barcha adabivotlardas ma‘ruza, suhbat, ko'rsatmali
kabi an’anaviy metodlarga keng to'xtalingan. O°gitish metodi-
ning bu xil tasnifiga o'quv axborotlari yoki ta’lim mazmuni-
ning o'gituvchi tomonidan o*quvchilarga vetkazish yo'llari asos
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bo‘ladi. Demak, bunday metodlarda o'qituvchi xatti-harakatlari
birlamchi ahamiyat kasb etadi.

Agarda ta’lim metodlarini tasniflashning asosiga bilimlarm
o'zlashtirishda o*qitish kechimining obyekti va subyekti bo*lmish
o‘quvchilarning faolivati qo'yiladigan bo'lsa, reproduktiv, izla-
nish, gisman izlanish, radgigiy, amaliy, interfaol singan metod-
lar tizimi yuzaga keladi.

Mabodo, o'gitish metodlan ta’lim mazmunining gay usul-
da o'zlashtirilishi asosida gurublashuriladigan bo'lsa, quyidam
tasnif vuzaga keladi:

1. Dasturlash metodi.

2. Evristik metod.

3. Muammoli ta’lim metodi.

4. Modelli ta’lim metodi.

Diggat gilingan bo‘lsa, tasnif etilayotganda birlamchi e'ti-
bor subyekt (o'gituvchi)ga, bir vagtning o°zida ham obyekt va
ham subyekt bo'lmish o'quvchiga yoki ta’lim mazmuni (bilim,
ko‘nikma va malakalar)ga qaratilishiga mutanosib ravishda ta’lim
metodlan yuzaga kelishi ma’lum bo®ladi.

O'tgan asrning 80-yillariga gadar a'lim jarayonimi tash-
kil etadigan unsurlar gat’iy ravishda o°z o*mi va faolivatl wriga
gga edilar, Chunonchi, o'gituvehi ta’hm kechimining yrochi-
s1 (subyekt) o'qitadi, o*quvehi ta’lim kechimining gatnashchisi
{obyekt) o*qgiydi, bu jarayonda ta’lim mazmuni (bilim — obyekt)
o'zlashtiriladi deb garalardi. Ya'ni ta’lim jarayonida ikki obyekt
— o*guvchilar va ta’lim mazmuni hamda bir subyekt — o*gituv-
chi gatnashardi. Keyingi vagtda bu tushunchalar bir gadar tahrir-
ga yuz futdi. Chunki pedagogika ilmi va amaliyotiga hamkorlik
pedagogikasi degan tushuncha kirib kelishi bilan yuqorida tilga
olgan tushunchalarning mohiyati jiddiy ravishda o*zgardi.

Endilikda o*gitish kechimida ikki subyekt — o*gituvchi va
o*quvchilar hamda ikki obyvekt —o*quvehilar va ta’lim mazmu-
ni ishtirok etadigan bo'ldi, Negaki keyingi villarga kelib, o' gituv-
chi o*quvchilami o gitolmashigi, balki um o' givdigan holatga so-
lishi, yvo'naltirishi mumkinligi va kerakligi anglab vetildi. Zero,
agar o"gituvehi o quvehilarni chindan haim o' gitganda, bir sinfda-
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gi barcha o°quvchilarning bir xil o*zlashtirishiga erishgan bo'lar
cdi. Chunki muallim sinfdagi bolalarning hammasini birdaniga va
bir xil o*gitadi. Vaholanki, shu jarayon natijasida sinfdagi har bir
o'quvchi o'ziga xos darajadagina o'giydi. Buning sababi shun-
daki, o*qgituvchi o'quvchilarni o*gitolmaydi, balki ularni o*qish-
ga ma'lum darajada yo'naltiradi, xolos. Demak, har bir o*quychi
o'z unkoniyati darajasida 021 o'giydi, Ya'ni ta'lim mazmunini
o zicha o'zlashtiradi. Binobarin, ta'lim berishning yo‘llari, va'ni
metedlar ham shunga mos ravishda o zgarib boradi.

Shuning uchun ham bugungi kunda o*gituvehi bilan o*quy-
chilar munosabati subyekt+obyektlik emas, subyekt+subyekt,
yva'ni o‘quvchilar+o*gituvchi ko'rinishini oldi. Demak. ikkita
subyekt yuzaga keldi. Aytilganidek. ta’lim kechimining obyekt-
lari ham ikkita: obyvekt+obyekt, ya'ni o*quvchilar+ta’lim maz-
munidan iborat bo‘ladi. Bu holat o*quvchilarni ta’lim jarayoni-
ning shunchaki gatnashchisi emas, balki ijrochisi magomiga
chigarilishini talab etmoqda. Buning ustiga, keyingi vagtlarda
o‘gitish jarayoni ta’lim mazmunisiz kechmasligi, o*gituvchi bi-
lan ¢*guvchining birgalikdagi faclivati to'lig“icha muayyan ta’lim
mazmunini o*zlashtirishga garatilishi hisobga olina boshlandi.
Natijada, ta’lim jarayonining obyekti bir gqadar kengaydi. endi
o"gitishning obyekt sivasiga fagat o'quvehi emas, balki o'gqituv-
chi bilan o*quvchilar birgalikda faclivat ko®rsatib, o'zlashtirishga
intiladigan ta’lim mazmuni ham kirishi ma’lum bo'ldi.

Hozirgi kunda har ganday ta’lim metodining samaradorligi-
ni aniglash uchun o‘qitish jarayonida erishiladigan so’nggi natija
aniq belgilab olinishi kerak bo®ladi. Buning uchun esa, ofquv-
chining o*qitish boshlanishdan oldin ganday bilim, ko'nikma va
malakalarga egaligi. ya'ni asos daraja voki boshlang'ich holat
aniglanishi lozimdir. Agar adabiy ta’lim jaravonining eng kichik
birligi sifatida bir soatlik dars olinadigan bo‘lsa, o*quvchining
boshlang®ich holati u dars boshlanguncha bo'lgan daveda ega
bo'lgan bilim. ko'nikma, malaka hamda gadriyatlardan iborat
b ladi.

Ta'lim kechimining natijasi o‘gquvchida mavjud bo'lgan
o' sha bilim. ko'nikma, malaka hamda gadrivatlar tizimiga gilin-
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gan go'shimchadan iborat boladi. O°qgituvchi bilan o'quvchilar-
ning mana shu jarayondagi faolivat yo'sinlari ra'lim metodi
tushunchasini yuzaga keltiradi, Ya™ni muayvan ta’lim mazmuni-
ni o°zlashtirish uchun o*gituvehi bilan o‘quvchilar ganday usulda
faoliyat ko'rsatishlari ta'lim metodini bildiradi. Fagat bu kechim-
da oquvchilar faoliyatiga birlamehi e'tibor garatilishi, ularni
harakatlantirish yo*llarini topishga ko prog urinilishi magsadga
muvofiq bo'ladi. Shundan kelib chigiladigan bo®lsa. bugungi
kunda ta’limning ke‘rsatmali bayon metodi, dastarlash metody,
evristik metod, muammaoli ta’lim metodi, modelli ta’lim metodi
singart bir gancha usullan kengrog qo®lanilishi zarurligi ma’lum
bo‘ladi. Alohida ta'kidlash kerakki, o‘gitish metodlar iloiy va
metodik adabivotlarda gayd etilgan, o'gituvchilar tomonidan
go‘llanilishi rasman gayd etilgan usullar bilangina chegaralanib
golmaydi, Ta'lim mazmunini o'zlashtirishga garatilgan birgalik-
dagi faolivatning tabiatiga garab, o*qitish metodlari son-sanogsiz
ko'rinishga ega bo’lishi mumkin.

Agar o'quychilarning o*gituvchi rahbarligida ko*rsatmali qu-
rollar yordamida muayyan ta'limiy natijani egallash uchun ol-
din o'zlashtirilgan bilimlarni eslab golish va kerak vagida, va'ni
o'xshash vazival vuzaga kelganda ishga solish vo'nalishida faoli-
yat ko'rsatishi ko'zda tutilsa, Ko®rsatmali bayon metodi asosida
ish olib borilayotgan bo'ladi.

O'guvchilarning ta'lim jarayvonidagi faolivat natijasida o'qi-
tishning turli bosgichlarida egallanishi lozim bo*lgan didaktik
marralar oldindan berilib, unga vetishish yo'llart ko'rsatilsa,
ta’limning dasturlash metodi go‘llanilayotgan bo'ladi. Ushbu
metodning bunday nomlanishiga ta'lim jarayoni xuddi kompyuter
dasturlashtirilgani kabi tashkil etilgani sabab bo'ladi.

Agar o'gituvchi tomonidan ta’lim kechimining bosgichlari-
da enishiladigan natijalar oldindan anig belgilab berilib, bu nati-
jalarga yetishish vo'llari esa o‘quvchilarning oldin o'zlashtirgan
bilimlariga tayanib, ulaming o"zlari tomonidan topilishi kerak bo'lsa,
o'gitish evristik metod yordamida amalga oshinlayotgan bo*ladi.,

Agear ta'lim jarayonining bosgichlarida erishiladigan natijalar
ham, ularga vetishish vo'llari ham belgilab berilmagan bo’lsa.
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ta'lim mazmunini o'zlashtirish jarayonida o*quvchilar oldiga jid-
diy o*quv muammosi go*yilib, uni mustaqil hal etish talab gilinsa,
muammoli ta’lim yvo‘nalishi yuzaga keladi, Bunda o quvehilar-
ning ta'limiy izlanishlari jiddiy xarakter kasb etadi. Ular gqo‘yilgan
muammoning yechimini o*zlari topishlari lozim bo‘ladi. Ushbu
mavzuning boshlanishida alohida gavd etilganidek, ko‘rib chigil-
gan metodlaming hammasi ham o*quvchilaming avval egallagan
bilim, ko*nikma, malaka va gadnyatlarning faollashtirilishiga
tavanadi. O*guvchilarning biror o'quyv fani bo*vicha shu vagiga
gadar nimalarni gay darajada egallaganliklan esa uyga vazifalarmi
tekshirish, umumiy takrorlash, yalpi so‘rash. tanlab so*rash va bq.
yo'llar bilan aniglanib, vangi o'zlashtiriladigan bilim, ko‘nikma
va malakalar uchun omil bo'lib xizmat giladi, ta’lim jarayonida
nimalarga alohida urg*u berilishi kerakligini ta'kidlab turadi.

Keyingi vagtlarda ochun pedagogikasida ta'lim mazmunini
o*zlashtirishning shunday bir yo*sini tobora keng yoyilmogdaki,
bunga ko'ra, o'qish jarayonida nimalarga tayanish va nimalar-
ga urg‘u berish kerakligini oldilariga qo‘yilayotgan vazifalarni
anglash darajalariga qarab o‘quvchilarming o‘zlan belgilaydilar.
Ta'lim mazmunini ozlashtirish vo*lida o*quvchilaming ozlari
tomonidan belgilanayotgan dastlabki omillarga tavanib, ular
ma’lum natijalarga  enishadilar, ermshganlanm  rejalashtirilgan
natijalar bilan solishtiradilar. Erishilgan natijalar rejalashtirilgan
natijalarga mos kelmagan tagdirda ishni gavtadan boshlaydilar.
Ta'lim mazmunini o*zlashtirish yo'llariga muayyan o zgarishlar
kiritib, butun yo*Ini gaytadan bosib o'tadilar. Shu tariga, bolalar
ta'lim mazmunini o‘zlashtirish jarayonining o‘zlari anglagan
modelini yaratadilar, Shuning natijasida, ta’limning bu metodi
modelli ta’lim metodi nomini oladi, O"tgan asring 80-yillaridan
boshlab, butun ochundagi maktablarning ko*pchiligida o*qitish-
da sud darsi, auksion dars, mathuot anjumani darsi, to'y darsi,
tergov darsi kabi didaktik o'yinlardan foydalanish kuchaydi va
bu o’yin mashg ulotlan, aslida, modelli metodnimg unchalik ham
samarali bo'lmagan ko rinishlardir,
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Savol va topshiriglar:

1. O'ginish metodi ushunchasining mohivatini anglating. Unga ta'rif
hering,

2. Diggat markazida o'gitovehi faolivat turgan ta’lim metodiga xos
belgilarni ayting.

3. O'quvchilar faolivatini tashkil etish diggat markazida bo'lgan
ta'lim metodlari gaysitar?

4. Ta'lim mazmuni diggat markazida bo’lgan o'gitish metodlariga
xos jihatlarga o' xialing.

3. Ta'lim kechimining subyekii wshunchasi nimani anglsadi?

KONSTRURKTIVLEM FALSAFASL HAMRKORLIK
PEDAGODGIRAS] VAADABIY OT O~QUTISHNING INTERFADI
USULLARI

Reja:

1. Jamivat taraggivoti va pedagogik falsafalar munosabati.

2. Konstruktivizm — zamonaviy pedagogik falsafa sifatida.

3. Konstruktivizm — interfaol usullarning falsafiv. metodo-
logik negizi.

4. Interfaol metodlarning mohiyati va pedagogik-psixologik
asoslari.

5. Interfaol ta’lim va pedagogik hamkorlik.

6. Interfaol metodlarmi go‘llashda kichik guruhlarning o'rmi.

Tayanch tushunchalar:

Pedagogik falsafa, kenstruktiv pedagogika, olamni o zlash-
fivish va ta’tim jaravoni, ta limning inson bilish vo'siniga muy-
vafig ba'lishi kerakligi, o qitish kechimi uchun hagigatning o’zi
emas, unga kelish jaravoni muhimligi, kichik guruh, o'guvehilar
may ‘wlligi, bivgalikda ta'lim, faolliltka undovehi ta Tim usuli, in-
terfaollik birgalikda ishlashni tagozo qiladi,

" Ushlbau maveuni yontishda pid., dos. Inoban Baabovaning “Adabiyor mash-
grulntlanni interfaol asullarda tashkil ctish” qofllanmasi matemallaridan foy-
dalanildi. - T.: Tamaddun, 2000,
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Har ganday ijtimoiy faoliyat muayyan ilmiy-nazariy asos usti-
ga quriladi. Insoniyat tarixi bilan teng bo’lgan pedagogik amali-
yol, umumlashtirib olganda, uch asosiy falsafiy yo'nalish asosida
uyushtirilib kelinayotir. Bu falsafiy yo'nalishlar pedagogika ilmi-
da transmissiya, transformatsiya, transaksiva tarzida nomlanadi.
Quo*shma so‘zlardan ihorat bu atamalardagi dastlabki rans so*7zi
lotincha bo'lib, “orqali”, “orgali o*tish”, “vositasida o‘tish”
ma"nolarini anglatadi,

T’ limni transmissiva Talsafasi asosida tashkil etish insoni-
vatning hayoetiy tajribasi va fanning taraggiyoti empirik xarakter-
da bo'lgan davrlarm o'z ichiga ohib, g'oyat uzog davom etgan.
Bu falsafiv vondashuy asosida tashkil etilgan ta’limda jamivat-
ning hilimdon a'zosi bo'lmish o' gituvehi o'zl egallagan barcha
bilimlarni o'quvchilarga uzatgan, o'quvchi bolalar esa beril-
gan bilimlarni o‘zlashtirishga urinishgan, Bu davrda insonivat
o"zlashtirigan bilimlarning o°zi uncha ko'p va murakkab bo*lma-
gan. Transmissiva atamasidagi missiva so'zi lotincha uzatish
ma'nosini anglatgan. Bu falsafiy yondashuvda o*gituvchi ta’limni
amalga oshiradigan subyekt, o*gquvchi berilgan bilimlami egal-
lashi kerak bo'lgan obyekt, egallanadigan bilim esa bosh gadrivat
hisoblangan.

Insomiyat egallagan bilimlar migdori nisbatan ko payib, ular-
ni vosh avlodga o' zgarishsiz o'rgatish imkonsiz bo’lib golgach,
ta’lim kechimi transformatsiva falsafiy vo'nalishi asosida tashkil
etiladigan bo*lgan. Bunda o*gituvchining taolivati u yoki bu fan-
ning o'zini emas, balki uning asoslarini o' rgatishga yonaltirilgan,
Chunki bu bosgichda fan keng tarmoglangan va juda rivojlangani
uchun ham o*quvchilarga ularni to‘liq o' tkazish-o‘rgatish imkon-
siz edi, Shundan kelib chigib, o*gituvchi transformator vazifasi-
ni o'tar, ya'ni muayyan fanning asosiy mohiyatini o*quvchilarga
singdirishga urinardi. Bunday falsafiy yondashuv milodiy XVTII
asrdan boshlanib, XX wvuzyillikning ikkinchi varmigacha amal
qildi.

Transtormatsiva atamasidagi ikkinchi lotincha “formatsiya™
s0°z1 bu o'rinda moslashtiruv ma'nosini anglatgan. Bu xil yon-
dashuvda ham o°gituvehi ta’lim kechimining subvekti, o*quvchi-
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lar bu jarayon garatilgan obyekt, bilim bosh gadriyat hisoblana-
di. Bu falsafiv yondashuvlar asosida tashkil etilgan ta’limda ham
asosan xotirani mustahkamlashega zo'r berilib, o'quvchi miyasi-
ning chap yarim sharini rivojlantirish ko‘zda tutiladi. O*quvchi
bilimlarni o*zlashtirishi, o‘zlashtirganlarini esdan chigarmasligi
muhim hisoblangan.

XX asming ikkinchi yarmidan e'tiboran o'gitish kechimi
uchun o*gituvchining aytganlarini eslab qoladigan o*quvchilar-
ni tavyorlash vetarli bo'lmay goldi. Chunki har ganday kuchh
xotira ham cheksiz ochundagi beadad hodisalaming barchasini
gamrab olohmaydi. Buning ustiga, xotira yordamida o' zlashtiril-
gan normativ bilimlardan fagat standart vazivatlardagina fovda-
lanish mumkin bo‘ladi. Nostandart vazivatda mashaggat bilan
o'zlashtirilgan bilimlar hech narsaga yvaramay qoladi. Ma'lumki,
tiriklik hech ganday standart-u golipga tushmaydigan darajada
rang-barangdir. Shuning uchun yosh aviedni mustaqil izlanadi-
gan, nostandart vaziyatlarda eng magbul va original yo°l topa ola-
digan qilib tarbivalash kun tartibiga chigdi.

Fan va texnika taraggivotining zamonaviy darajasi va inson
ruhivatining hozirgi holati o' gitish kechimining o*zgacha vo®sin-
da tashkil etilishini tagozo qildi, Ana shu zaruriyatning natijasi
o'larog transaksiva falsafiy yo'nalishi dunyoga keldi. Bunga
ko‘ra, ta'lim mazmuni o‘guvchilarning o'z harakatlari, intilishlan
natijasida o'zlashtirilishi ko'zda tutiladi. Ya'ni bu falsafiv vo'na-
lishda o'quvchi ta’lim kechimining bosh gadriyatiga aylanib,
o'gitish jarayonini o' gituvchi bilan birgalikda amalga oshiradigan
subyekt magomida bo'lishi ko*zda tutiladi. Bu davrga kelib ilm
shu qadar rivojlanib ketdiki, endi o’quvchilarga ularning asosla-
rini o‘rgatish ham mumkin bo‘lmay qoldi. Ilm-u fanning tezkor
taraggiyoti oldinlari xayolga ham kelmagan bir gator muammolarni
yuzaga keltirdi. Chunonchi, o*quvchilarga qaysi fan asoslari-
ni, qancha migdorda, gachon va gay tartibda o'rgatish kerakligi
masalasini hal etish mushkul bo®lib goldi, Mabodo, bu muammao
hal etilguday bo'lsa ham barcha o*quvchilaming bularmi o'zlashti-
rishi zarurmi degan inson huquglan bilan bog'lig savol ko'ndalang
go‘viladigan bo'ldi.
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Transaksiya falsafasi har bir odam olam hodisalarini o*z nazari
bilan ko“rgani, o'zining agli bilan izohlagani kabi uni o'z kuchi
bilan organishi ham kerak, deb hisoblaydi. Bu falsafiy yo®nalish
olamga o'quv predmeti nugtal nazari bilan garashni rad eta-
di. U olam hodisalarini butunicha, yaxlit o*zlashtirish mumbkin,
deb garaydi va buning uchun o‘sha hodisalami anglatadigan il-
miy gonuniyatlarm didaktik jihatdan hazm gilib bo'ladigan tarzda
taqdim etish lozim deb biladi.

Transaksiva atamasidagi “aksiva™ so'zi lotincha harakat,
faoliyat ma’nolarini anglatadi. Bunga ko'ra dastur materiallari-
ni o'zlashtirishga o’ quvchilarning o zlari harakat gilishlari kerak
bo'ladi. Bunday yondashuvda endi o*qgitish jarayoni ikki subyekt:
o'gituvchi va o*quvehi tomonidan amalga oshiriladi. Rivojlangan
o quvechi shaxsim shakllantirish bosh qadriyat hisoblanadi,

Har ganday o'gitish jarayoni hamisha ta’limni boshgarish
yo'sini, o*qitish tizimi va o' quvchilarning axborot (bilim) o*zlash-
tirish tarzidan yuzaga keladi. Axborot almashinish (pedagogikada
bilim berish va olish} yo'sini axborotlar ogimi tarzida tasavvur
gilinsa. uning gayoqdan gayoqga garab yo‘naltirilganligi ta'lim-
ning tabiatini belgilaydi, deb aytish mumkin. Ya'ni o*zlashtirilishi
lozim bo'lgan bilimlarning o*gituvchidan o'quvchiga yo o'gituv-
chi bilan o‘quvchilardan o‘quvchilarga voki o*quvchilarning
o zlaridan ularning o°zlariga garab yvo'naltirilishi ta’limni amal-
ga oshirishning yo'l va usullarim belgilaydigan omullardir. Peda-
gogika ilmi o quvchilaming bilimlarni o*zlushtirishdagi ishtiroki-
ga ko‘ra o'gitish kechimini tashkil etishning uch turi mavjudligini
ko'rsatadi.

Ekstroaktiv usul — (exira — tashqi, act — harakat, faoliyat,
tadbir) axborotlar ogimi ta’lim oluvchilardan tashgarida bo*lib,
ularga yo'naltiriladi. O*quvchi tom ma’noda “o*quvehi™ magomi-
da boladi va tashgaridan yuborilayotgan axborotlarni gabul gilish
bilangina shug'ullanadi. Bu usul an’anaviy vo'sindagi o‘qitish
tarzi uchun xarakterlidir. Bu usulni passiv ta'lim deb ham nom-
lash mumkin. Negaki unda o*quvehi emas, balki o*qitish tizimi
faollik ko'rsatadi,

Interaktiv usul — (infer — 0°zaro, birgalikda) bunda axborotlar
ogimini vujudga keltirish ham, yvo'naltirish ham va o’zlashtirish

=
(B




ham barcha gatnashchilarning birgalikdagi faoliyati natijasida
vuzaga keladi. Bu usulda o' quvchi o*quvchi bilan, bir o*quvchilar
guruhi boshga guruh bilan, bularning har biri alohida voki bir-
galikda o'gituvchi bilan o'zaro munosabatda bo'ladi. Mana shu
munosabatlar kechimida axborotlar o*zlashtiriladi.

Introaktiv usul — (intre — ichki) axborotlar ogimi o' zlashti-
rish, asosan, o'quychilar ichida sodir bo'ladi va natija tashqari-
ga yo naltiritadi. Bunda oquyvchilar o' qitishning asosiy subvekn
sifatida namoyon bo'ladilar. Bu usul o*guvchilarning mustagil
o'quyv faohiyvatlariga xosdir. O quvchilar uyda uy vazifasini, sinf-
da mazorat ishlan hamda turh didaktik topshiriglarm mustagql
bajarayotganlarida ta’limning introaktiv usuli yuzaga kelgan
bo*ladi.

MNecha asrlardan buyon qo'llanib kelinayotgan an’anaviy
usulda ta’lim berish va o*gish bugunga kelib, axborot texnika-
lari davri talabiga to'lig javob berolmay golayotir. Agar oldinlari
o'qituvchi o' quvchilar o*zlashtirishlari lozim bo'lgan bilimlarni
beruvchi yagona manba sanalgan bo‘lsa, bugunga kelib u bilim
berishning yolg*iz vositachisi bo‘lmay goldi. Bilimning migyosi
kengayib, axborotlar ogimi shu gadar ko' paydiki, bir kishi uning
arzimas bir bo*lagini ham o*zlashtirib ololmaydigan bo'lib goldi.

Jamiyat a’zolarining savivasi yuksahshi tufayh oilanimg im-
koniyatlari ham ortib, o'z bolalariga vaxshigina bilim bera ola-
digan darajaga vetdi. Shuningdek, axborot vositalarining ko' pay-
ganligi, axborotlarni eslab golish va qo‘llashning goyat qu-
lay texnik vositalari yuksak darajada rivojlanganligi natjasica
o‘gituvchi ma'rifat osmonidagi volg'iz yulduz sanalmay qoldi.
Endilikda bilimlarni o‘zlashtirish, ko'nikma va malakalar hosil
etishning o*zgacha yo'llari topilmogda.

Endi, oldinlart bo‘lganidek, miyvaning chap varim shari, ya'm
xotirani kuchaytirishgagina mtilish ta’lim kechimi uchun yertarli
bo*lmay goldi. Inson xotirasining o' mini bosadigan texnik vosita-
lar yvaratildi va odam, istagan vaqtda, o’ zini qiynab o*tirmay, juda
ko'p axborotlarni topib foydalanishi mumkin bo'hb goldi. Endi
fan rivojdagi o'zgarishlarga moslasha biladigan, mavjud texnik
imkonivatlardan samarali fovdalana oladigan. tinimsiz izlanish-
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ga ichki ehtiyoji borligidan taraqqiyotni tezlatadigan shaxslarni
shakllantirish muhim sanaladigan bo®ldi, Mana shunday sharoitda
o'qitishning interfaol usuli katta samara berishi ayonlashdi,

Interfaol metodlaming negizida transaksiva yo'nalishining
konstruktivizm pedagogik falsafasi yotadi. Ik g'oyalari ancha
oldin paydo bo'lgan Konstruktivizm falsafasi XX asrming 60-yil-
laridan e’tiboran pedagogika ilmida ham nazariy, ham amaliy
yvo'nalish o'larog yoyila boshladi. Bunday yondashuvga ko'ra
bilim, ko'nikma, malakalar o*quvchilarning o'z fachiyatlari nati-
jasida ulaming o'zlari tomomdan konstruksiva gilinadi, va'ni
quriladi. Uzoq asrlik pedagogik tajriba ko*rsatdiki, bu ochundagi
biror o*qituvchi biror o*quvchini o*qitolmaydi. Har bir o' quvchi-
ning o°zi o'givdi va u erishadigan ta’limiy natija mavjud o'quy
sharoiti, bolaning intellektual imkonivati va intilish darajasiga
to*g i nisbatda bo'ladi.

Bolalami intellektual rivojlantirishda konstruktivistik garash-
lardan fovdalanish amalivotining yuzaga kelishiga shvetsariva-
lik psixolog, taylasuf va pedagog Jan Piajve (1896-yil 9-avgust
— 1980-y1l l6-sentabr), rus psixologi L.S.Vigotskiy (1896-vil
S5-noyabr — 1934-yil 11-iyun), zamonaviy amerika pedagogikasi-
ning otasi Jom Dyui (1859-yil 20-oktabr — 1952-yil l-iyun),
amerikalik psixolog Benjamin Blum (1913-yil 21-fevral — 1999-
yil 13-sentabr) kabi allomalarning ibmiy qarashlari asos bo'lgan.

Konstruktivizm pedagogik falsafasi hech bir odam birovdan
tavyor goyani shundayicha olmaydi, olsa-da, unga amal gilish-
da. albatta, 0'z yo'lidan boradi, har bir inson hamisha o'z yon-
dashuviga ega bo'ladi. degan garashga tayanadi. Shuning uchun
ham dunyodagi odamlar ayni bir narsa hagida turlicha garashga
ega bo ladilar. Har bir odam umri davomida atrof olamni o'ziga
xos yo'sinda “quradi” va o°zi qurganiday anglaydi. Aynan shu-
ning uchun ham har bir odam o*ziga xos dunyogarash va e'tiqod-
£a ega bo'lgani bilan betakror hamda gimmatlidic. Birovlarikiga
o’ xshamaydigan garashlarning kishi ¢"tiborini tortishi sababi ham
shunda. Shu bois ham har bir odam uchun o'z givofasi, o'z uslu-
bini saglab golish g*ovat muhim sanaladi.
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Ushbu o‘rinda mo'minlaming mugaddas kitobi “Quroni
karim™ hamda bu bitikdagi nazariy garashlarning amaliy ifoda-
s1 bo*lmish hadislar barchaga birday taallugli bo'lsa-da. ulardan
juda ko*pchilik yaxshi xabardor esa-da. bu talablarga har bir mu-
sulmon o°zi anglaganicha, agli yetganicha, imkoni ko*targanicha
amal giladi. Holbuki, ularga so*zsiz amal qilib yashash imkon-
dan tashqarida emas va shunday qilinsa, ikki dunyo saodati yor
bo‘lishini barcha musulmonlar bilishadi, Lekin har bir musulm-
on o'z bilganicha yashayveradi. Bu hol ilohiy talablarni buzish-
ga bo'lgan ishtivoq tufayli emas, balki odam olamni o'z holiga
yarasha anglashi va o°zi eplaganicha yashashga mahkumligining
ifodasidir,

Piajye har bir inson egallashi kerak bo‘ladigan yangi bilimlar
u shu vagtga gadar o'zlashtirilgan bilim, ko'nikma va malakalar
yig'indisi bo‘lmish havotiy tajriba ustiga quriladi, deb hisoblay-
di, Hayotiy tajriba esa tashgi olam va u bilan faol amaliy o'zaro
ta'sir natijasida shakllanadi. (0'zi va o'zealarning tajribalaridan
to*g'ri tovdalanish kishiga yangi sharoitga nisbatan tez va oson
moslashish imkonini beradi. Aynan tajribaga suyanibgina odam
yangi bilimlarni yangi hayotiy vaziyatlarda amalda go'llay oladi.
Har bir odamda mavjud bo*lgan tajriba uning ta’sirlanish sur’ati,
munosabat uslubi, faoliyat usuli, tatakkur yo'siniga jiddiy ta’sir
ko*rsatadi. Xuddi shularga o*xshash har bir shaxsda fikrlash taj-
ribasi ham shakllantirilishi lozim. (bdam gancha ko*p fikrlash taj-
ribasiga cga bo'lsa, turli hayotiy vaziyatlarda to’g"ri yo*lni oson-
roq topadi.

Konstruktivizm  bilimni  o'quvchiga tayyor holda bernib
bo‘lmaydi. degan o‘zak garashga tayanadigan pedagogik falsafa-
dir. O*guvchiga hech kim bilim bermaydi, berolmaydi, u bilimlar-
ni egallash uchun o'zi harakat giladigan, intiladigan holatga keli-
rilishi lozim. Ta'liun muhiti esa, o'quyehilarga bilimlarmi egallash
via ko‘paytirib borish uchun sharoit varatib beradigan darajada
bo"lishi kerak.

Konstruktivizm tarafdorlarining garashlanga ko'ra, ta’limda
ganchalik “xom™ va yarogsiz bo'lishiga garamay, o'quvchining
nuqtai nazari muhim sanalishi va o°qitish kechimiga asos qilib
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olinishi kerak, Demak, bu kechimdagi asesiy gadriyat bilimning
o'zl emas, balki uni egallashi lozim bolgan o‘guveli sanaladi.
T Piajyve bolada oldin shakllangan mavjud ichki bilimlar bilan
tashgi noma’lumliklarga to‘la reallik orasidagi ziddiyat bartaraf
etilishi orqali yangi bilimlar “quriladi”, barpo etiladi, deb hisob-
laydi. Oldingi tajriba asosida bilimning konstruksiva qilinishi,
ya'ni qurilishi bu garama-garshilikni bartaraf etib, bilishning vag-
tinchalik bargarorligi (yoki kognitiv muvozanat)ni ta"minlaydi.

Konstruktivizm o'guv hagigatiga erishish kechimini hagi-
gatning o‘zidan ko'‘ra muhimrog deb biladigan pedagogk fal-
safadir, Bunda o*quvchilaming hagigat yo'hni izlashga kirishish-
lari, bu faclivatni amalga oshirishning to*g'ni yo'llarini topish-
ga urinishlari o’ta muhim ekam ko' zda tutiladi. Izlay boshlagan
odam gachondir, gandaydir to'g'ri yechimga kelishi, ta'lim jara-
voni o°quvchilarda ana shu xislatlarni shakllantirishga garatilishi
kerakligi ushbu pedagogik falsafaning mohiyatini tashkil etadi.
“Ilmiy bilim turg‘un hodisa bo*lmay, tinimsiz qurish va guyta
tashkil etishdan iborat kechimdir”, — deydi Jan Piajye. Olim
o'gquvchilar ana shu tinimsiz jarayonda faol gatnasha borsalar,
ularning didaktik hagiqatga kelishlari ham, shaxs sifatida shaklia-
nishlari ham natijali bo*lishini gayd etadi,

Konstruktiv garashga tayanib yuzaga kelgan va shu asosda
go Haniladigan interfacl metodlar o*gituvchining vazifa va ma-
gomini bir gadar o'zgartiradi. Sabog®ida interfaol metodlardan
foydalanayotgan o gituvchi dars beruvehi-o*gituvehi emas, bal-
ki o'gquvchining o'quv muammosiga yo'naltirilgan tadqigotch-
ilik faolivatini uyushtirishda maslahatchi, tashkilotchi va mu-
vofiglashtiruvehi shaxs sanaladi. U o'guvchining mustagil agliy
faoliyat ko'rsatishiga sharoit yaratadi va bolaning fikrlashi, mu-
ayyan hagigatga kelishidagi tashabbuskorligini har tomonla-
ma go‘llab-guvvatlaydi. O quvehi esa w'lim kechimini amalga
oshirish va unda mo'ljal gilingan natijaga erishish uchun to'la
Javobgar bolgan teng hugugli subyekiga aylanadi.

Interfanl metodlardan  foydalanayotgan o*gituveln o'quyv-
chilami o‘rab turgan real borligdagi muammeolarni ilgar surish-
ga, buning uchun topshiriq sifatida hayotda ko'p uchravdigan
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va manbalardan topish mumkin bo‘lgan masalalarni berishga
¢'tibor gilishi kerak. Agar bu xildagi muammolar o'quvchilar-
ning o zlari tomonidan tavsiva etilsa, vanada yaxshi bo'ladi. Ayni
vaqtda o*quvchilar hal gilishlari lozim bo®lgan muammeo hayotiy
bo*lgani holda, sun’iy va arzimas bo*lmasligi kerak.

Konstruktivistik pedagogika ta’lim tizimini ham tubdan
o'zgartirish ehtiyojini yuzaga keltiradi. Bunda o'quvchilardan
o‘gituvchisining aviganlarini eslab golish vetarli hisoblanmavdi.
Shuning uchun bolalarni mustagil izlanadigan, orniginal garorlar
gabul giladigan, nostandart vaziyatlarda eng magbul yechimni to-
poladigan vo'sinda tarbivalash muhim ahamivat kasb etdi.

Ushbu pedagogik falsafa Jan Piajye tomonidan ishlab chigil-
zan bir necha goidaga amal gilishni ko"zda tutadi. Shulardan bi-
rinchisi konstruktivizm falsafasining o*zagida Jan Piajyening:
“whala o'z intellekiining me ' moridir”, — degan garashi yotadi.
Bu garash o°qgitish faol kechimdir, har bir kishi yvangi bilimlarni
hayotiy tajribasi, agliy imkoniyati, tirishqoglik darajasiga mu-
vofiq o'ziga xos yo'sin va migdorda egallaydi. U vangi tushun-
chalarni oldin ortirilgan tajribalan ustiga o*zi “guradi™ degan
fikrga tayvanadi,

Konstrukuvizm pedagogik falsafasida amal gilinadigan ikkin-
chi goida dabdurustdan odamning g ashini keltinb, unda e’tiroz
uyg otishh mumkin bo'lgan “Insenivar payde bo'lganidan beri
hali birorta ham o‘gitwvchi bironta ham o'‘quvchini o'gita ol-
gan emas” tarzidagi keskin to’xtamdir. Bu da’vo oldin kishida
norozilik uyg'otsa-da, hagqoniy ekani bilan bu tuyg'uni yo'qga
chigaradi. Zotan, har ganday o‘qituvchi ham sinfidagi barcha
o‘quvchilarga bir xilda saboq beradi, lekin hech gachon bir xil
didaktik natijaga erisha olmaydi. Hatto, sinfidagi barcha bolalar
“besh”ga o’zlashtirgan tagdirda ham bu “besh”larning gandaydir
ichki darajalanishi bo*ladi, Agar o*gituvchi o'quvechilarni o'gita
olganida edi, u barcha o*quvchilarining bir xil natijaga erishishla-
rini ta’minlagan bo’lardi. Bunday o°gituvchi hali tarixda bo'lgan
gmas,

Konstruktivizm pedagogik falsafasining oldin AQSHda keyin
boshqa rivojlangan mamlakatlarda keng yoyilishini ta’minlagan
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uchinchi qoida “Ta fim kechimi uchun o ‘quv hagigatini topish-
ga urinish bu hagiqumi topishdan kam ahamiyatga ega emas”li-
gidir. Bunga ko'ra, o'quv jarayoni uchun didaktik hagiqatni to-
pishga astoydil urinish ham muhim sanaladi. Zero, o'qgitishdan
magsad ham endilikda hagigatni mustaqil izlab topishdan iborat
bo’ladi.

Ushbu pedagogik falsafa tayanadigan to'rtinchi qoida * Ta 'lim
kechimi uchun o quvchilar fikrining sifufi bilan birga soni ham
mithim” shaklida belgilanadi, Odatda, ta'lim jarayonida o'quv-
chilarning to’g'ri javoblarigina hisobga olinadi. Buning uchun
ular og*zaki va yozma magqtoyv voki yuqori baho bilan rag*batlan-
tirlladi, O*quvchilarning to'g'ri bo'lmagan javoblari esa hamisha
jazolanadi: etiborsiz qoldiriladi, dakki beriladi, past baho go*yila-
di, uyaltiriladi va bg. Holbuki, haqiqatni topish uchun esa izlanish
kerak bo'ladi. Izlanish jarayoni esa, hech gachon xatolarsiz kech-
maydi. Binobarin, bildirgan fikrining saviyasi yugori bo‘lmagan
o'quvchini jazolash, uni xato qilish imkonidan mahrum qiladi.
Xato gilmaslik uchun esa, izlanmaslik kerak bo'ladi. Konstrukti-
vistlar o*quvchilarda xato qilish. xato bo'lsa-da, ko®proq izlanish,
fikr aytish huquqi bo'lishiga alohida e'tibor garatadilar,

Ko‘rinadiki, bugungi pedagogika ilmi va amaliyoti uchun eri-
shilgan didaktik natijadan ham ko'ra, unga kelish yo'li, o"quv-
chilamning bu kechimdagi izlanishlari, ko‘rsatgan tashabbuslari,
fikrining sifati bilan birga migdori ham tobora muhim ho‘lib
bormogda. Keyingi vagtlarda o'gitish amaliyotida g'oyat keng
yoyilib borayotgan interfaol ta'lim metodlari ayni shu jihatlari
bilan e’tiborga loyigdir. Unda ta’lim jarayonining asosiy og’irli-
gi o'quvchining zimmasiga ortiladi. Bu metodlarning mohivatini
o'qituvchi bilan o'quvchilarninggina emas, balki sinfdagi barcha
o quvchilarning ham bir-biri bilan o°zaro hamkorlikdagi faoliyati
tashkil etadi,

Interaktiv atamasi “imter” va “aki” so‘zlarining birikuvidan
olingan bo'lib, lotincha “inter” — o‘zaro, birgalikda va “akt”
— xatti-harakat, facoliyat, tadbir ma'nolarini anglatadi. Ya'ni in-
terfaol metodlar ta’lim mazmunining to*lig o*zlashtirilishida
o quvchilamning oldin bir-birlari bilan o' zare va o*gituvchilan bi-




lan birgalikda faoliyat ko‘rsatishlarini tashkil etishni ko'zda tuta-
di. Bu metodlar o*quvchilarning faclligi, o*zlashtiriladigan ma’lu-
motlarga ijodiy yondashishi, tashabbuskorligiga tayanadi. Ayni
shu jihat, ya'ni ham o‘quvchilar bilan o'gituvchining, ham o'quv-
chilarming bir-birlari bilan hamkorlikda didaktik muammolarni
hal gilishi pedagogik hamkorlik hodisasini keltirib chigaradi.

Ta'lim jaravomida o*quvelilarning tashabbuskorligi oshishi,
o‘quyv topshiriglarining alohida o*quvchiga emas. balki kichik gu-
ruhning barcha a zolariga berilishi, ularning o*quv natijalart ham
jamoa tarzida baholanishi va buning natijasida bolalarda jamoa
bo'lib, birgalikda faolivat ko'rsatish zarurati va ko'nikmasi vu-
zaga kelishi, vozma ishlardan keng foydalanish kabilar interfaol
ta’lim metodlarining belgilaridir.

Jan Piajye o*zining “Bola ruhivatining xususiyatlari™ asari-
da ruhshunoslik ilmiga “jismoniy tafakkur” tushunchasini olib
kiradi. Kichik o‘quvchilar va o*smir yoshidagi bolalarda miya
faolivatining tezligi jismning harakat tezligiga bog'liq ekanini
asoslaydi. ). Piajye uzoq yillik Kuzatishlari natijasida o*quvchi-
ning emotsional-intellektual faolligi bola yolg iz bo'lganida ham,
yigirma-o'ttiz nafarlik to'dadan iboratligida ham emas, balki
aynan kichik guruh (KGlar holida ekanida avy nugtaga ko*tari-
lishi mumkin ekanim amiglaydi. Olim bu yoshdagi bolalaming
migdori gancha bo‘lganda, ularning fikrlash samaradorligi eng
yuqor darajaga yetishini tekshirib, bolalar to*rt nafardan kam va
olti nafardan ko*p bo*lmagan guruhlarda ishlashsa, miva ftaoli-
vatining yuqori bo'lishini aniglaydi. Buning uchun sinfdagi bo-
lalar 4-6 kishilik kichik guruhlarga bo‘linib, har bir kichik guruh
oldiga anig o'quv muammosi go‘yilib, muammoni hal gilishda
qo’l keladigan didaktik ashyolar berilsa, KGlaming ish unumdor-
ligi oshishi, o'quv muammeosi o'quvchilaming o‘zlari tomonidan
mustagil hal etilishi mumkinligini ko*rsatib beradi.

Piajve kichik guruhlar tasedifiv va o'tkinchi bo*lmasligi, ular
sinfdagi bolalarni puxta organgan o*gituvchi tomonidan har bir
kichik guruhda a’lochilar ham, yaxshilar ham, o'rtachilar ham,
gologlar ham, imken qadar bir xil migdorda bo®lishi ta’minlan-
gan holda tuzilib. tarkibi eng kamida varim o*gquy vili davomida
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o'zgarmasligi kerakligini ta'kidlaydi. Interfacl o*qitish usulidagi
eng muhim jihat yangi mavzuning o'quvchilar tomonidan mus-
taqil o'zlashtirishini yvo'lga go’yishdan iboratdir. Bu ganday
amalga oshiriladi? Buning uchun sinfdagi o‘quvchilar nechta
KGga bo'lingan bo'lsalar, o‘tiladigan yangi mavzu ham shuncha
kichik muammolarga ajratilishi kerak bo'ladi. Har bir kichik gu-
rubga o'sha muammolardan birini hal gilish topshiriladi. Shuni
aytish kerakki, dasturda ko'zda tutilgan barcha maveular yuzasi-
dan ham interfaol usulda sabog uyushtinish samarali bo®laver-
maydi.

O-sinf “Adabiyot™ dasturida “Farhod va Shirin™ dostoni o'tib
bo‘lingach. “Farhod — komil inson timsoli” mavzusi o'tilishi
ko'zda ttilgan. Deylik, sinfdagi o'ttiz o'quvchi oltitalik besh
kichik guruhga bo‘lingan. O*gituvchi yangi mavzuni ham besh
kichik o*quv muammosiga bo‘ladi va har bir KGga bitta kichik
muammoni hal gilish vazifasi topshiriladi. Buning uchun har bir
kichik guruh ixtiyorida darslik, “Farhod va Shirin” dostoni, komil
inson tushunchasini izohlashga qaratilgan go*shimcha adabiyot-
lar, lug*atlar, turli ilmiy jurnallar mavjud bo'lishi kerak. “Farhod
— komil inson timsoli™ mavzusini quyidagicha kichik muammo-
larga ajratish mumkin:

1. Dostonda Farhodning komil inson bo*lishida oilaviy muhit-
ning o'mi ganday ko'rsatilgan?

2. Farhodning tabiatidagi komillikka intilishi dostonda gan-
day aks ettirilgan?

3. Farhodning barkamol shaxs bo'lib shakllanishida 1jtimoiy
muhitning ta’siri ganday?

4. Boshqa odamlarga munosabatda Farhod tabiatidagi komil-
lik aks etgan o‘rinlarni toping.

5, Komil ingon tushunchasi mohiyatini anglating.

O qituvehi mouammoni hal gilish uehun 10 dagiga vagt beri-
lishini, undan so‘ng javoblar tinglanib KG a’zolariga baho qo'yi-
lishini ¢’lon giladi. Barcha kichik guruhlarga o'z oldilaridagi
o quyv muammosim vechishga birdan kinshadilar, KG bir a’zosi
darslik bilan. boshgasi ilmiy jumallar bilan, yana biri lug*atlar
bilan. boshgasi ijtimoiy tarmog bilan shug'ullanib muammo-
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ga yechim izlaydi. 1kki nafar bola esa, o'rtoglarining muammeo
vechimiga garatilgan fikrlarini qog’ozga tushirib borishadi. Bu
jarayonda o’quvchilar fikriga munosabat bildinlmaydi, saralan-
maydi. Ular nima deyishsa, qog‘ozga tushirilaveradi. Bu jarayon
g'oyat gizg'in bo'lib yetti dagigagacha davom etishi mumkin.
So'ng bildirilgan fikelardan muammoga tizimli va mantigiy yechim
tayvorlanadi, Bu ishga uch dagigagacha vaqt ketadi. Har bir KG
nomidan fagat bir o'quvchi javob beradi. Boshga kichik guruh-
dagilar ham ishlarini w*xtatb, uni tinglavdilar. Bir KG nomi-
dan berilgan javob o'sha guruhdagilar tomonidan to®ldirilmaydi.
Boshga guruhdagilardan birortasi go'shimcha gilishi mumkin,
Fgituvehi KG nomidan javob bergan o'sha bir o'quvchini ba-
holaydi va bu baho kichik guruhdagi barcha o'quvchilarga ham
go‘yiladi, Shuning uchun KGdagi o*quvchilar o*zlari bilgan bar-
cha narsani javob beradigan o’ quvchiga orgatishlari kerak bo'la-
di. Aks holda ularning bahosi pasayib ketishi mumkin.

O'gituvchi har bir KG vakili javobini tinglaydi, izohlaydi,
kamchiligini to*ldiradi, so*ng baho go‘vadi. Har bir KG javobi-
ni boshga KGdagilar ham tinglashadi, Shu tariga sinfdagi barcha
o'quvchilar yangi mavzu yuzasidan muayvan lasavvurga ega
bo'ladilar, To'g'ri, bu yo'sinda uyushtirilgan sabogda 1zchillik,
mantigiylik, ilmiylik, tushunarhlik, tarbivaviylik va boshga bir
gator ta'lim tamoyillan buzilishi mumkin. Lekin eng muhimi,
yangi mavzuni o' gquvchilarming o'zlar o'tadilar! Negaki bolalar
o'zlari o gituvchidan oldin gandaydir yangi mavzuni o*zlashti-
rishlari mumkinligini anglab yetadilar, o'zlariga ishonch payde
bo*ladi. Muhimi, ular nafagat o*gituvchi bilan, balki bir-birlari bi-
lan ham hamkorlik gilishga, bir-birlariga yordam berishga va shu
asnoda yangi bilim o'zlashtirishga erishadilar, Agar ananaviy
ta’lim usulida a'lochi o'quvchilar yolg'iz o'zlari a'lochi bo‘lish-
ga intilsalar, interfaol usulda hammaning a’lochi bo*lishiga tiri-
shadilar. Negaki sinfdoshining besh olishi unga ham anig foyda
keltiradi, Hamkorlik pedagogikasi shu tariga yuzaga keladi,

Ayrim mutaxassislar interfaol metodlarning gizigarh ekam
ularning asosiy belgisi, deb o*ylashadi. Sirtdan garaganda, to'g'ni-
day ko‘ringan bu to'xtam aslida vanglishdir. Chunki ta’lim jara-

yoni uchun qizigarlilikning o'zi magsad bo'lolmaydi. Qizigar-
lilik — vosita, xolos, Interfaol usullar ham barcha ilgor metodlar
kabi mohiyatan kuch va resurslami kamroq sarflab, o'quvchilar
bilan kattaroq ta'limiy natijaga erishishga garatiladi, Butun gap
ta'lim metodlarining samarali, ayni vaqtning o‘zida, o*quvchilar-
ni zeriktirmaydigan va gizigarli ham bo'lishini ta’minlashdadir.
Demak, interfaol metodlar uchun gizigarlilik birdan bir va asosiy
belgi bo*lolmaydi.

(*gitish jarayoni interfaol usullar asosida tashkil etilayotgan-
da o' qituvchi garama-garshi nuqtai nazarlarni bir-biriga to*qnash-
tirish orqali o' quvchilarda tanqgidiy tatakkur shakllanishiga sharoit
varatishni ko'zda tutishi kerak. Shunda o*quvchilar o'z garashla-
rini himoya gilish uchun tezda o'zganing fikriga garshi dalillar
keltirish, biroyning xulosasidagi ojiz o°rinlarni darhol topa bilish
kabi sifatlarni o*zlashtirishadi,

Intertacl metodlar o*gituvchidan orinli berilgan aglli savol-
larni yuksak darajada gadrlashni, bitta aglli savel o'nlab to*g'n,
ammo jo'n javoblardan ustun turishini ko®zda tutishini talab gila-
di. Shunda o*quvchilarda kerakli va chuqur savollar berishga ich-
ki ehtivoj paydo bo‘ladi,

O*quvchilarming bir-birlari bilan birgalikda ish ko'rishiga
tayanib ta'lim bermogehi bo'lgan o'gituvchi bolalar tabiatidagi
o'ta giziquvchanlikdan o*rinli foydalanib, ta’lim kechimida evris-
tik va tadgigot usullarini go‘llashi magsadga muvofigdir. Xullas,
interfaol usullarda dars o*tilganda ko'pincha “izlanish — faraz —
yvechim — ilova — yangi izlanish™ tarzidagi ta"limiy sikl yuzaga
kelishi o*guvchilarning shaxs sifatida taragqiy etishini ta'minla-
gan bo‘ladi. Ya'ni, o'quvchilar izlanish natijasida faraz giladilar,
faraz muayyan yechimga olib keladi. o‘quvchilar tomonidan tav-
siya etilgan yechimga o*gituvchi bir gator ilovalar giladi, so*ng bu
hol keyingi izlanishlarga sabab bo'ladi, Eng mulimi, bu kechim-
da o*quvchilar hamisha mustagil ish olib borishadi. U to*xtovsiz
izlanishlar zarurligi sezilib turadigan muhit quchog’ida bo*ladi.

Interfacl metedlar orasida eng ko'p qo’llaniladigan va katta
samara berishi mumkin bo*lgan usul “fikriy hujum™dir. “Fikriy hu-
jum™ biror sinf yoki o*quvchilar jamoasi oldiga go’yilgan muam-
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moni yechishning eng samarali yo'lidir. Shuni alohida ta’kilash
o‘rinliki, hozir “Fikriy hujum” vsulidan foydalanish amaliyotida
o'gituvchilar o'tgan mavzular yuzasidan o*guychilarga turli-tu-
man savollar bilan “hujum™ qilishlari keng targalgan, Holbuki,
aslida buning tamomila teskarisi bo‘lishi kerak,

“Fikriy hujum”ning butun mohiyati kichik guruhdagi o'quv-
chilaming o'zlari yangi mavzuni o‘zlashtirish yoki go‘yilgan
biror didaktik muammoni hal etish uchun fikrlarini zo'rigtirib,
muammoga “hujum” gilishlart va shu tariga ko'rsatilgan gizigarli
qizg'in facliyat natijasida o*quv topshirig'ini bajarishlarida ko'ri-
nadi. Bu usulning digqatga loyiq jihati shundaki, unda o*guvchilar
o'zaro birgalikda ishlashga, yvaxshi yoki vomon o'gishidan gat’i
nazar har bitta gatnashchining fikrini eshitishga o'rganishadi,
Shuningdek, guruh a’zolarining bir xil baholanishi bolalarda ja-
moatchilik ruhini shakllantirishga xizmat giladi.

“Fikriy hujum™da o*gituvchi boshgaruvchi emas, balki fasili-
tator (yordam beruvchi) sifatida ish ko'radi, U o*quvchilar faoli-
yatini tashkil giladi, yo'naltirib turadi, ulaming asosiy magsaddan
chalg’ib ketmasliklarini ta’minlaydi, “Fikriy hujum” metodini
go‘llash quyidagi taxminiy bosgichlardan iborat bo*lishi mumkin:

. Tayyorearlik. “Fikriy hujum”™ uvsulida o'tiladigan dars
boshlanishi bilan hal qilinishi kerak bo'lgan muammeo yoki baja-
rilishi lozim topshirigdan o*quyvchilar xabardor gilinishlari lozim.
Toki, bolalar bu muammo yoxud vazifa to*g'risida muayyan vaqgt
davomida bosh gotirishlari, o'ylab ko‘rishlari mumkin bo'lsin.
Shuningdek. kichik guruh a'zolarining har biri aniq vazifa bilan
ta”minlanishlari zarur, Chunonchi, kim guruhga yetakchi bo'lishi,
kimlar avtilgan turli-tuman fikrlarni vozib olish uchun kotiblik qi-
lishi, kimlar esa javob topishi belgilab qo'vilishi zarur, Shuning-
dek, oqgituvchi a’lochi va xolis o'quvchilardan qaysi guruhning
javobi eng to’g'ri ekanini belgilab beradigan hakamlar hay’atim
tashkil etishi ham mumkin.

2. Dalillar topish. Darsda o‘quvchilar hal etishlari kerak
bo’lgan muammo aniq va tushunarli bo'lishi zarur. Berilayotgan
topshirigni taxtaga yozib qo'yib, bir necha daqiga uni o*guvchilar
bilan muhokama gilish kerak. Muammo vuzasidan o'quvchilar-
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ning dastlabki yvaxshi-yomon fikrlari eshitib ko‘rilsa, ular mu-
vozanatdan chigib. bezovta bo'lib golishadi.

3. Dastlabki mashq. “Fikriy hujum” yordamida hal gilinishi
zarur bo‘lgan muammoni yechishga o quvchilarni ruhan va aglan
tayyorlash uchun dastlabki mashq o*tkazish foydalidir. Bu mashq
go'yilayotgan muammoga bevogita tegishli bo'lmasligi ham
mumkin, Dastlabki mashq “Fikriy hujum™ usuli ganday bo*lishini
o quvchilar tasavvur etishlari uchun ham g'oyat zarurdir. Kevin-
chalik bu bosgichga amal qilmaslik mumkin,

4. Fikrlarni olish. Interfaol usuldagi eng asosiy va qizigarli
bo’lgan bu bosgich o'rtaga tashlangan muammo yuzasidan fikriy
hujumni ko'zda tutadi. Har bir KGdagi istagan o'quvchi, 1stagan
vagtida. istagan fikrini aytishi mumkin. Fagat fikrlarning kotiblar
tomonidan yozib olinishiga ulgurish zarur bo'ladi. O'quvchilar
har qanday to‘g‘ri-noto’g*ri, yaxshi-yomon fikrlarni bildirishdan
cho*chimasliklari uchun quyidagi qoidalar taxtaga yozib qo‘yilib,
ularga hammaning amal qilishi talab etilishi kerak:

— TANQID QILMASLIK VA BAHOLAMASLIK (avtila-
votgan fikrlar gandayligidan gat’i nazar hech kim hech ganday
fikrni tangid gilmasligi, dakki bermasligi, munosabat bildirmasli-
o kerak);

NOTO'G'RI FIKR BO'LMAY DI (esga kelgan har ganday
fikr o'vlab o'tirmay, avtilishi kerak. Bo‘lmag'ur, “ahmogona™,
to'g'ri kelmaydiganday ko'rinadigan fikrlar ba’zan foydali g'o-
yalaming yuzaga kelishiga sabab bo*lishi ham mumkin):

— FIKRLARNING MIQDORI HAM MUHIM (fikrlar gan-
cha ko'p bo*lsa, shuncha yaxshi. chunki ortigcha g*oyalarni gis-
gartirish, yetarlicha bo‘lmay qolgan fikrlarni ko®paytirishdan
osonrog);

—FIKRLARNI ALMASHTIRISH, QO*SHISH, YAXSHI-
LASH LOZIM (hammaning fikri olinib, ular magsadga muvofig
tarzda o'rinlashtirilishi, saralamishi, tahrir gilinishi, tahlil etilishi
kerak);

BEMALOLBO'LISH,O*YNAB ZAVQ OLISH KERAK
(“fikriy hujum™ jarayoni o'yin va zavglanish ruhida o tishi kerak.
U gizigarli bo*lsa. ko' prog samara keltiradi. “Fikriy hujum™ o vin
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ruhida, qizigarli o*tkazilsa, guruh ichida do‘stona vaziyat yuzaga
kelib, o*quvchilar bir-birlariga o'zaro yordam ko' rsatishadi);

— JIIM TURISH HAM FOYDALT (ayrim o'gquvchilarming
o'ylanib jim golishlariga xayrixohlik bilan garash kerak, jim
o‘ylanib golgan odam noyob bir fikeni aytib yuborishi ham mum-
kin).

5. Yechimni topish. O*quvchilar “fikriy hujum”ga Kinshgan-
laridan kevin belglangan vagt tugab boravotganda yoki yechim-
ga olib boradigan fikrlar avtib go'vilganda. o*gqituvchi fikny hu-
Jjumni to"xtatib, oxirgi bosgichga o'tish, ya'ni muammoni yechish
kerakligini esga soladi. Bu vagtda guruhlardagn kotiblar barcha
fikrlarni vozib olishgan, har bir o' quvchi bu fikrlarming gaysilan
muammoni hal gilishga yarogli ekani to® g risida o' vlay boshlagan
bo'lishadi. O‘quvehilar bir-birlari bilan maslahatlashib, aytilgan
fikrlarning har birini bir qadar muhokama ctgan holda yarogsiz
fikrlarni o chirib, fikrlar ro*yxatini tobora gisqartirib boradi. Ni-
hoyat, bir necha juda muhim garashlargina goladi. O'quvchilar-
ning kichik guruhi ana shularga tayanib, ta’limiy masalaning
yechilishi bo®yicha o'z xulosasini beradi.

6. Javoh. O'gituvchi tayinlagan bir o*quyvchi “Fikriy hujum”™
natijasida KGda kelingan umumiy xulosa asosida javob beradi,
Javob beruvehi o'quveln har safar yangilamb turadi, shunda KG-
dagi barcha o‘guvchilar mashg ulotda facl gatnashishga majbur
bo*lishadi.

Umuman, mashg ulot so*ngida “Fikriy hujum” jarayoni gan-
day o'tgani va gaysi guruhga nima sababdan ganday baho go‘yi-
lishi xususida o'gituvchi bir necha og'iz so'z aytgani ma’qul.
Alohida ta’kidlash kerakki, baho alohida o*guvchilarga emas,
balki kichik guruhdagi barcha gatnashchilarga qo®yiladi, Shunday
gilinsa, guruh a’zolan bir-birlarini ofqitishadi, didaktik matenial-
ning hamma tomonidan o' zlashtirilishiga intilishadi.

Adabiyot o*gituvchisi “Fikriy hujum™ asnosida muammoning
yechimi sifatida tagdim etilayotgan fikr o' rganilishi lozim bo'lgan
badity asar matnidan keltinb chiganilgan bolishiga alohida e™ni-
bor berishi kerak.

Savol va topshiriglar:

1. Ta'limni tashkil etishda tavaniladigan transmissiva, transformatsi-
ya va transaksiva falsafiv vo'nalishlarn mohiyating anglating.

2. Orgitishni tashkil gilishning ekstroaktiv, interakiiv va introaktiv
usullari mohivatiga to xtaling,

i Konstruktivizm pedagogik falsafasi mohiyat va undagi yetakehi
g ovani sharhlang.

4. Interfanl asullar mohivat mmadan thoratligini izoblang.

5. “Kichik guruh”™ tushunchasi, uning tarkihi, ishlash tarzini tzohlang.

. “Pedagogik hamkorlik™ tushunchasi mohiyatiga to*xtaling.

PEDAGOGIK INNOVATSIYA VA UNING ADABRIY
AV LIMDAGL ORNMNI

Reja:

|. “Innovatsiya™ tushunchasi va uning ma’no siljishlari.

2. Innovatsiva va novatsiva tushunchalarining o'xshash va
ayirmali jihatlari.

3. Pedagogik innovatsiya va uning bosgichlari,

4. Pedagoeik innovatsivalarning turlari va ularga xos xususi-
vatlar,

5. Adabiyot o'qgitish kechimiga innovatsiyalarni tatbig etish
vo'llar,

Tayanch tushunchalar:

Innovatsiva, innovalika, novatsiva, tusodifiy innovaisiva, foy-
dali innavatsiva, tizimli innovaisiva, innovatsivaning oltin qoida-
&1, innovatsivalar vuzaga kelishida shaxsiy iste 'dod va tashabbus-
ning o'rmi, pedagogik innovatsiva va hoshgaruv apparati muno-
sabati, adabiy ta limdagi innovatsivalar.

Inson mehnat faohiyatining har ganday tarmogi uchun
o'zgarish va yangilamishlar - xos. Ayni shu jihat basharivatning
taraqqgivotini ta’'minlaydigan omildir. Hayotning har ganday so-
hasidagi yangilik o*z-o'zidan paydo bo'lib qolmaydi, balki alo-
hida iste’dodli odamlar yoki vangilik yaratish yo‘lida birgalikda
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mehnat giladigan jamoalarning izlanishlari natijasida yuzaga ke-
ladigan hodisadir. Tinimsiz o*zgarish va yangilanishlardan iborat
globallashavotgan dunyo bu jaravonni tashkil etish, boshgarish
va kishilik manfaatiga yo‘naltirishni tagozo giladi. Bu hodisa ilm
tilida innovatsiva, deb ataldi.

“Innovatsiva™ tushunchasi lotinchadan tarjima gilinganda
“vangilik, yangilanish, o*zgartirilish” ma’'nolarini anglatadi.
Atama “ichida”™, “o'zida™ ma'nolaridagi lotincha in va yangi-
lik ma'nosidagi novatsiva so'zlar birikkmasidan paydo bo'lgan.
Ushbu tushuncha ilk marta Kunbotish mamlakatlari ilmida
KIX yuzwillikda go*llanila boshlab, bir millat madaniyvatiga bosh-
ga bir xalg madanivatidan kinb kelgan va bu xalg uchun vangilik
hisoblanadigan narsa-hodisani anglatgan. XX asrning boshlarida
esa Botish yurtlarida hayotda paydo bo*lgan texnik yangiliklarni
ommaga o‘rgatish va yovish bilan shug*ullanishni magsad gilgan
“innovatika™ deb atalgan yangi fan dunyoga kelgan.

Innovatsiyalar hayotning qaysi tarmogiga yo'naltirilishiga
garab a) ijtimoiv-igtisodiy: b) tashkiliy-boshgaruv: v) texnik-tex-
nologik singari uch turga bo'linadi. Pedagogik innovatsiyalar ijti-
moly innovatsivalarning bir tarmog®i sanaladi™.

Innovatsiya atamasi Ovro'po mamlakatlarida XX asrning ik-
kinchi yarmidan e’tiboran pedagogikaga nisbatan ham go'llanila
boshladi. Bu tushuncha Rossivada o*tgan asming 80-yillari oxiri-
dan, bizda esa yvangi ming yvillikdan e’tiboran tilga olinib. maxsus
o'rganila boshlandi.

Pedagogik kechimga nisbatan innovatsiva tushunchasi ta’lim-
tarbiyaning maqsadi, mazmuni, usul va shakllari, o’qgituvchi va
o‘quvchilarning birgalikdagi faolivatini tashkil etish kabi jarayon-
larga kiritilgan yangiliklarni anglatadi. Pedagogika fanining ka-
tegorial apparatidan joy olgan “ta’limdagi innovatsiya™ va “peda-
gogik innovatsiya™ atamalari sinonim sifatida go*laniladigan -
shunchalardir.

Pedagogik imnovatsiya — ta’lim va tarbiyvaning samarador-
ligmi oshimish miyvatida uning magsadi, mazmuni, texnologiyasi
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hamda tashkil etilish yo'simiga kiritilgan yangiliklarni anglata-
di. Pedagogik innovatsiva deyilganda, ta’lim-tarbiya jarayoniga
go'llansa, samara keltirishi mumkin bo*lgan yangilikni yaratish,
sinab ko'rish, unga xos asosiy jihatlarni o‘zlashtirish, amaliyot-
da go'llash va yovishga garatilgan kompleks faoliyat tushuniladi.
HNmiy adabiyvotlarda “yangilik” ma’nosida qo‘llaniladigan “no-
vatsiya™ va “innovatsiya” tushunchalari o'zaro farglaniladi, Ular

o'rtasidagi avirmani quyidagicha aks ettirish mumkin:

Mezonlar Novatsiva Innovatsiya
Magsad va y ETaeT
. : Husus Tiziml
vazifalar ko'lami o TR
Metodologik Mavjud nazary Mavjud nazary garashlar
ta"minoti qarashlar doirasida doirasidan tashgarida

Yoyilish teeligi

Maviud tushuncha
v izohlarga oson
singishadi

Mavjud tushuncha
va 1zohlarga to'g'ri
kelmasligt, muayyan
qutlamlarda noroeilik
uyg'otishi mumkin

Matija olishga garatilgan

sabardor qilish,

Rarakter Amaliy-tajribayviy . :
KUsHsEyatl xu'qu'i ui a e tmortila yangicaa
a4 i belgilari bor
T'sir doirasi . Kt_} lam va vaql ko' lamdor v uzoq davom
jihatidan cheklangan etadigan
Amaliyot subyekting

Ay yo nmalish bo*vicha

Ta'sir darajasi yangilikei “qo*lma- }ranlij,:;fiﬁ}i }f.ng[uhn
go*l” uzatish orgali Lepial o
Boshgaruvehilar Munyvan tarmog bo‘yicha
Co'llanish shakli | tomonidan imkon qo’llashga yarogli fizim
berilishi kutiladi yaratiladi
{95 )
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Pedapogik nazariya va
Mavjud tizimdagi amaliyot subyektlarining
Matija, mahsulot ayrim unsurkar gurashlari hamda ta’lim-
o'zgaradi tarbiya tizimi tubdan
vangilanadi
Faoliyvatdagi Butunlay yangicha
Yangiligi tashabbuskorlik }'l:rm:f_ash uv }ru"_]ga
asosida nsullar goyiladi, faolivat
yingilaniladi tamomila yangi natija
beradi

Ko'rinadiki, novatsiva bilan innovatsiva bir hodisa bo'lma-
gani holda bir-biriga tamomila yot tushunchalar ham emas.
Yuqoridagi jadvaldan ma*lum bo'ladiki, vangi ta'limiy usul voki
usullar yvig“indisi, texnologiya, privom kabilarmi o*z ichiga olgan
vangiliklardan iborat novatsiyva o'stirilib va takomillashtirilib in-
novatsivaga aylantirilishi mumkin: Shundan kelib chigib, novatsi-
yani vosita, innovatsiyani esa ana shu va boshga go'shimcha vosi-
talarni pedagogik amalivotga tizimli ravishda tatbig etish kechimi
devish mumkin. Aytilganlarga tayanib. pedagogik innovatsiva
tushunchasini ra fim-tarbiya tizimiga uni mavjud holatdan tub-
dan yangilangan yugorirog holatga o*thazishga olib keladigan
unsurlar va o'zgarishlarni magsadga muvefig tarzda kivitishni
ko'zda tutadigan tizimli jarayondir yo'sinida ta’rif bersa, bo'ladi.

Pedagogik innovatsiva kechimi quyidagi weh bosgichdan
iborat bo*ladi:

1} yangilik yaratish bosgichi;

2) yangilikning mohivatini g'oyaga aylantirib, undan bosh-
galar ham tushunishi va fovdalanishi mumkin bo*ladigan holatga
keltirish bosgichi:

3) yangilikni qo®llash bosgichi.

Shunga muvofig ravishda pedagogik innovatsiva jarayonini
yangi ilmiy g'oyani yuzaga keltirish, uni amalga oshirish va ijti-
moiy-pedagogik muhitda shundan kelib chigadigan o zgarishlami
ilmiy va tashkiliy jihatdan o' zaro muvotiglashtirishdan iborat ke-
chim deyish mumkin, Yangilikni yaratish, uni pedagogik amali-
yotga go*llaydigan holatga keltirish va uning hayortga rathig eti-
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lishini boshqarish tizimini tashkil gilishga gqaratilgan amaliyot
pedagogik innovatsion faoliyar deyiladi.

Ta'lim-tarbiyva sohasidagi innovatsion faolivatning gonuni-
yatlan, tamoyillar bilan shug'ullanadigan maxsus fan shakllanib
bormoqda va u pedagegik innevarika tarzida nomlanadi, Peda-
gogik innovatika talim-tarbivaga doir yangiliklarni yaratish,
wlarga baho berish, amalivotga joriv gilib fovdalanish bilan
shug'ullanadigan fandir''. limiy-pedagogik jamoalar tomonidan
maxsus loyihalashtirilgan, tadqig etilgan yoki pedagogik tashab-
buskorlik natijasi sifatida alohida shaxs tomonidan kashf gilingan
pedagogik vangiliklar ham pedagogik innovatsiyalar hisoblanadi.
Muayyan yangilikni ilmiy-nazariy jihatdan asoslash, vangi sama-
rador o gitish texnologiyalari, amaliyotga joriy etishga tayyorlan-
gan biror pedagogik tajribaning ilmiy-texnologik bayoni kabilar
pedagogik innovatsivaning mazmunim tashkil etishi mumkin.
Yangilik — bu pedagogika fani yutuglarini amalivotga joriy etish,
ilg*or pedagogik tajribalardan foydalanish jarayonida o*quv-tar-
biva kechimining yangi sifatga ega bo'lishini ta’minlaydigan vo-
sitalardan iborat.

Alohida ta'kidlash lezimki, pedagogik innovatsiyalar rah-
bariy organlar, pedagogik jarayonni boshgarish bilan shug*ulla-
nadigan ma’muriy tuzilmalar tomonidan quyiga — ijrochilarga
tushirilmasligi, balki fagat va fagat fan hamda ta’lim tashkilot-
larining ayrim xodimlari yoki jamoasi tomonidan, ya'ni pastda
ishlab chigarilishi, o"zlashtirilishi va amaliyotga tatbig etilishi
kerak. Yugoridan pastga tushirilgan innovatsivalar hech gachon
kutilgan natijani bermaydi va ta’lim-tarbiva jaravoni samarador-
ligini oshirishga xizmat gilmaydi™, Chunki v amaliyotdan kelib
chigmagan, pedagogik hayot bilan bog lanmagan xayoliy tashab-
bus ba*ladi. Afsuski, bizning mamlakat ta'lim tizimida aynan shu
holatning. ya'ni barcha innovatsion yondashuvlarning yugoridan
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pastga tushirilayotgani va buning samara bermayotganini ko‘rish
mumkin.

Pedagogik innovatsivalarni ularning yuzaga kelishi holatiga
ko‘ra quyidagicha tasnif etish mumkin:

|. Tasodifiy innovatsiyalar.

2. Foydali innovatsiyalar,

3. Tizimli innovatsiyalar.

Ta'lim-tarbiva tizimining ichki mantig‘tdan kelib chigmagan.
gaverdandir ko*chinb keltirilib, milliy pedagogik amaliyotga joriy
etilmogechi bo'lgan pedagogik innovatsiyalar rasodifiy innova-
tsivalar deyviladi, Ko®pincha bunday mmnovatsiyalar boshgaruvehi
tuzilmalaring buvrug‘iga ko'ra joriy etiladi va yaratilganidanog
samarasizlikka mahkum boladi.

Muayyan ta'lim-tarbiya muassasalarining vazifasiga muvofiq
keladigan, uning samaradorligiga ijobiy ta’sir ko‘rsatadigan, le-
kin ilmiy-nazariy va tashkiliy jihatdan atroflicha tayyorlanmagan,
pedagogik tizim bilan yaxlit vujudga aylanib ketmagan, alohida
mutaxassislarning tashabbuskorligi natijasida yuzaga kelgan pe-
dagogik yangiliklar foydali innovatsivalar sanaladi.

Aniq belgilangan magsad va vazilalarga ega, mavjud ilg'or
pedagogik garashlar va an’analarga tayangan holda varatilgan,
ta’hm tizim samaradorligiga kuchli ta’sir ko'rsatadigan innova-
tsivalar tizimli innovatsivalar sanaladi. Bunday innovatsiyalar
ilmiv-metodik hamda tashkiliy jihatdan puxta tayyorlangan
boladi, keng migyosda yoyilishi kozda tutiladi. Kerakli kadrlar,
tashkiliy qurilma, tegishli mablag', moddiy-texnik baza hamda
ilmiy-metodik materiallar bilan ta'minlangan bo‘ladi.

O zbekiston ta’lim tizimidagi amalga oshirilgan tizimli inno-
vatsiyalarga quyidagi yangilanishlarni misol qilib keltirish mumkin:

— “Kadrlar tayyorlash Milliy dasturi” ishlab chiqilgani va
ta'lim amaliyvotiga joriy gilingani;

- o'ria maktabning to*qqiz villikka avlantirilgani;

— uch yillik o'rta maxsus 1a’lim tizimi joriy ctilgani;

ta”him konsepsiyalan yaratilgani;
ta’limning davlat standartlan ishlab chigilgani;
— wmumiy o'rta ta’limning o'n bir villikka gayvtarilgani;
Y
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— oliy maktabga gabul tizimining tubdan o‘zgartirilgani;

— talabgorning bir yvo'la beshtagacha turli yo'nalishdagi oliy
o'quv yurtlariga imtihon topshirishi mumkinligi;

— maktabni bitirgan yili o‘gishga kirolmagan shaxslar-
ning keyingi vili oliy maktabga kirish uchun hujjat topshirishda
muayyan to’lovlarni amalga oshirishi kerakligi va bg.

Ayni vaqtda yangilik Kiritishning o*zigina yetarli emas. Bu
vangilik kelajakda go‘llanishi kerak bo'lgan sohani har tarafla-
ma puxta o'rganish, innovatsivani joriy etish va to'g'ni go*llash
vo'llarini ishlab chigish ham o°ta zarur. Afsuski, hamisha ham
pedagogik mnovatsiyalar atroflicha o' rganilib keyin ishlab chiga-
rilmavdi va havotga tatbig etish yo*llari belgilab berilmaydi.

Pedagogik innovatika fanidagi asosiy tushunchalar: a) tash-
kiliy-boshqaruv; b) psixologik-pedagogik va d) ijtimoiy-igtisodiy

jihatlarni o'z ichiga oladi. Bu jihatlar innovatsion kechimning

ganday borishiga to‘g‘ridan to’g'ri ta'sir ko"rsatadi. Ular inno-
vatsion kechimni tezlatishi ham, sekinlatishi ham mumkin. Inno-
vatsion jarayon ongli ravishda amalga oshirilishi ham, tasodifan
vuzaga kelib golishi ham mumkin.

Ta'limning muayvan sohasida innovatsion jarayvonni amalga
oshirish uchun ko'rilgan tadbirlar yvig*masi innovatsion faoliyar de-
yiladi*. Innovatsion fapliyatga tizimlilik va butunlik xos. O°gitish
yoki tarbiya jarayonidagi har qanday yangilik innovatsiya hisobla-
navermaydi. U vangilik (novatsiva) bo'lishi mumkin, Ickin yan-
gilanish (innovatsiya) bo°lishi uchun tizimlilik va takronylik talab
gilinadi. Misol uchun “Adabiyot”™ dasturiga bir o'gituvehi tomoni-
dan kiritilgan 10 foizlik o' zgarish innovatsiva sanalmaydi. Avni
vagtda boshlangich sinflardagi “0°qish™ saboglarining ona tili
tarkibiga kiritilgani innovatsiyadir. Ta’lim jarayoni uchun inno-
vatsiyalar hamisha ham foydali bo*lavermasligi mumkin, Atrofli-
cha o*ylanmay gilingan bir gator innovatsiyalar ta’lim samarador-
ligiga salbiy ta’sir ko'rsatadi.

Umuman olganda, innovatsiya ta'lim sohasiga vondashuv
vo'sini, undan olinadigan mahsuloming takomillashuvi yoki ta’li-
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miy xizmatlarga vangicha yondashuv tarzini amalga oshirishga
qaratilgan faolivatdir. O*quv jarayoniga innovatsion yondashuy
puxta o'ylangan, bosgichli, samara keltiradigan bo‘lishi kerak,
Ofquy jarayonidagi asosiy yvangiliklar ta’'limdagi yondashuvlar,
usullar, texnologiyalar va shakllarda namoyon bo‘ladi. Ba'zan
bor-yog°i an’anaviy dars uyushtirishning o‘rnini almashtirish
ham katta migyoslarda amalga oshirilsa, o*ziga xos innovatsiya
hisoblanadi, Devlik, sabogni odatdagiday uy vazifasini so‘rash-
dan emas. balki hali o*tilmagan yangi mavzudan o'quvchilarning
qanchalik xabardorligini aniglashdan boshlash va buni muttasil
amalga oshirish innovatsiya bo*lishi mumkin, Shuningdek, sabog-
larga yangi faolivat turlarini jalb etish ham innovatsiya sanaladi.

Masofaviy ta’lim ham o’ zbek ta’lim tizimidagi asosiy ko'lam-
dor vangilanishlardan biridir. Yaqin yillardagi kutilmagan ta'li-
miy vaziyat milliy ta'lim tizimi uchun mutlago yangilik bo'lgan
masofaviy ta’limni yuzaga keltirdi. Bu ish turi ta’limning makoni,
zamoni va garqin (sur’at)ini belgilashi bilan ajralib turadi. Bu
ta'lim turi bundan buyon hozirgiday pandemiya yuzaga kelgani
sababli emas, balki zarur va hayotiy bo‘lgam uchun kengayib bo-
raveradi., Har ikki tomonning bevosita ishtirokini talab etadigan
an'anaviy “o‘gituvehi — o' quvchi™ modeli masofaviy ta'limga o'z
o'mini boshatib, ta'lim jarayoniga “masofaviy o'quvchi”, “ma-
sofavyiy o'qgituvchi”, “moderator”, “koordinator” singari tushun-
chalarning kirib kelishiga imkon berdi.

Adabiyot saboglarining samaradorligini oshirish, ularning
o'quvchilar ma’naviyatini shakllantirishdagi ta’sirini kuchaytirish
horasida ham mnovatsivalar muhim o'rin tutadi, Bu yo®nalishda-
g1 innovatsiyalar o'rganilayotgan badily matn yuzasidan har bir
o'quvchining o'z mustaqgil fikri bo'lishi. o‘quvchilarning badiiy
matndagi gozallikni his giladigan va tuyganlari yuzasidan fikr
vurita oladigan bo'lishiga qaratilgan innovatsion yondashuvlar
tobora ko'payib hormogda,

Chunonchi, umumiy o'rta ta'lim maktablarining 5-9-sinflari-
da bundan buyon yozuvehi wmr vo'lini o rgatish alohida vaqt sarf-
lanmasligi, o*gituvchi va o*quvchilar butun e’tiborlarini ko*rkam
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matn jozibasi ham uning zamiridagi ma’'noni topishga garatishi
kerakligi o‘ziga xos innovatsion yondashuvdir. Shuningdek,
“Adabiyot™ darsliklarida o'rganiladigan ko*rkam asar yuzasidan
oldinlari bo‘lganidek, magolalar berilmasligi, darslik muallifiari
va o qituvchining butun digqati o'quvchilarning matnni to’g*ri
gabul gilishlari, uning zamiridagi yashirin ma'no va estetik o'zi-
ga xoslikni mustaqil topishlariga garatishlari ham adabiy ta’lim-
dagi innovatsion vondashuvning bir ko‘rinishidir. Buning uchun
darslik mualliflari va o‘gituvchilar o'quvchilarga beriladigan
savol-topshiriglaming konseptual, ya'ni o'quvechini jiddiy o'ylash-
ga, badiiy asarga gayta murojaat etishga majbur giladigan bo'lishi-
a erishishlari lozim bo‘ladi.

Adabiyot saboglarini uyushtirishda turli-tuman noan’anaviy
o'gitish usullaridan foydalanish ham o‘ziga xos innovatsiyadir.
Lekin adabry ta'limdagi innovatsiyalar shunchaki ko'z ko'r-
singa gilinmasligi, balki o*quv fanining tabiatidan kelib chigib,
muayyan mavzuni yoritishning eng qulay va samarali yo'li
bolishiga erishish ko®zda tutilishi kerak.

Savol va topshiriglar:

|, lnnovatsiva tushunchasining ma’no o'zgarishlan va buning sabab-
lart hagida o' xtaling.
2. lunowvatsiyalaming turlad va ularga xos xususivatlarm izohlang,
. Pedagogik innovatsivalarga xos xususivatlarm sharhlang,

3
4. Adabiy ta’limda ganday innovatsiyalar gilindi?

ADABIYOT O-QITISHDA MUAMMOLI TA'LIMNI
QOLLASH

Reja:

Muammoli ta’limning mohivati,

Muammoli ta’limning tarkibiy gismlari.

Muammoli savol,

Muammoli vaziyat va uning yechimi.

Muammoli ta'limda o*quvchilar ishtirokining o*rni.
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Tayanch tushunchalar:

Muamma, muammaoli ta'ling, muammali vazivat, muammaoli sa-
val, muammoning veching, mustagil ke, muammaolt falimning
tarkibi, muammaoli ta limning bosqichlari, muammeoli ta'limda
o ‘quvehining o 'ral, muammoli fa Timda o gituvehining o 'ri,
muammoli ta Tim va pedagozih hambkorlik.

Ta'lim amaliyotida o'quvchilarda shakllantiriladigan bi-
limlar a} tayyor holda gabul gilinadigan va b) mehnat gilib
o‘zlashtiriladigan yo‘sinda ikki turda bo°ladi, Ta'limning dast-
labki bosgichi bo*lmish boshlang'ich maktablarda birinchi yo'l
ko*proq qolaniladi. O gish jarayonining keyingi bosgichlarida
bilimlarni mehnat qilib o*zlashtirish shaklidan ko*prog foydala-
nish lozim. Insonning agliv salohiyati muammaoli vaziyatga tushib
golganda 1o larog namoyon bo®ladi. Muammoli vazivat oldida
o'quvchilar ham o*zlarini har xil tutishi tabity, O*guvchi shaxsi-
ning intellektual va ruhiy xususiyatlan o'z farazini ilgari surish va
asoslashida yaggol ko'zga tashlanadi.

Polyak olimi V. Okon ta'limda o'quvchi tafakkurini faol-
lashtirmay. tayyor axborot berishga garatilgan usullar tashab-
bus ko'rsata olmaydigan shaxslami shakllantirishini ta’kidlay-
di*", Bilim olishni bevosita o‘quvchining o‘zi amalga oshirsa,
o'zlashtirgan bilimlari uning e’tiqodi va dunyoqarashining bir
gismiga aylanib, muayyan shaxslik sifatlari garor topishiga olib
keladi, Baho olish uchungina o'zlashtirilgan bilimlar o*quvehi-
ning intellektual mulki bo®la olmavdi va uning shaxsivati shaklla-
nishiga ham xizmat gilmaydi.

O gquvchi-yoshlarni mahsuldor va tanqudiy fikelashga o'r-
gatish yo'llarini izlash natijasida ta'limning evristik metodiga
tayanadigan va kashf etishga garatilgan muammaoli ta’lim yo'na-
lishi yuzaga keldi. Garchi ko"pchilik ilmiy metodik adabiyotlarda
muammoli ta'limga o'qitishning bir metodi sifatida qaralayotgan
ho®lsa-da, aslida bu ta’lim metodi emas, balki o'zida bir gator usul
(metodilami uyg‘unlashtirish asosida vujudga kelgan sintetik
didaktik tizimdir. Bu yo'nalish o’quvchilarda muammoli vazi-
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vatlarni bartaraf etish asnosida evristik — topqirlik, kashfiyotchilik
ko'nikmalarini shakllantirishni o'z oldiga maqgsad qgilib go*yadi.
Muammoni yechish uchun o*quvchilar o*zlarida oldindan mavjud
bo'lgan bilim va ko*nikmalarni facllashtirishga majbur bo*lishadi.
Qadimgi yunon faylasufi Sugrot o'z suhbatlarida tinglovchilar-
ni mantiqiy fikrlash orqali hagigatni izlab topishga chagirpandi.
Abu Al ibn Sinoday mutafakkir bilimlarni birovdan tayyor
holda olishdan ko'ra izlab topish kishi uchun foydali bo‘lishini
ta'kidlagandi. Fransuz gomusiy olimi I, J. Russo o*quvchilarining
bilimni gidirib, mustagil egallashlariga erishish uchun ulami izla-
nishga majbur giladigan maxsus didaktik vaziyatlar yaratgan edi.
Demak, muammoli ta’lim uzoq tarixga ega, ammo u XX asr-
ga kelibgina ilmiy-nazariy jihatdan bir gadar asoslangan didaktik
tizimga aylanib, o'gitish amaliyotiga go‘llana boshlandi. Ameri-
kalik pedagog va faylasuf Jon Dyui bolaga tayyor bilim berishea
garatilgan mavjud o‘qgitish yo'sinini keskin tangid gilib, o*qgitish-
ning o'zgacha modelini taklit’ gildi. Unda o*gituvchi o'quvchi-
lari faoliyatini shunday tashkil etadiki, ular o'z oldilariga go'yil-
gan muammoni yechish asnosida ham bilim oladilar, ham olgan
bilimlarini amaliyotda go‘llashga o'rganadilar. Dyui o'z ta'lim
usulini oldin gilish orgali o'gitish, keyinroq tadgigiy ta'lim, deb
ataydi. U 1894-yilda Chikagoda o*qitish jarayoni o'yin va mehnat
faoliyatiga asoslangan sinov maktabi tashkil qildi. Bu maktabda
go'laniladigan o‘gitish wsullari, tayvaniladigan didaktik tamo-
villar nazariy jihatdan asoslanib, konsepsiyasi belgilanmagan
bo'lsa-da, o'z vagtida keng yoyildi. O°tgan asrning 60-yillariga
kelibgina muammoli ta’limni nazariy jihatdan asoslashga e’tibor
garatildi. XX asrning 90-yillaridan e'tiboran o‘zbek pedagogika
ilmida ham muammoli ta’lim bilan jiddiy shug ullanila boshlan-
di. Ammo hanuzga qadar muammoli ta’limga xos belgilar borasi-
da olimlar va amaliyotchilar orasida gat’iy bir to*xtam shakllan-
tirllmagan. Ushbu yo*nalish borasida turli mutaxassislar turlicha,
hatto bir-birini inkor giluvehi garashlarni bayon qilishadi.
Muammeoli ta'lim yuzasidan yuzlab katta-kichik ilmiy tad-
gigotlar gilingan, Adabiy ta’limini muammoli yo'sinda yo'lga
qo'yish zamirida bilimlarning o‘quvchi tomonidan mustagil
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o'zlashtirilishiga erishish, shu orqali ham fikrni o'tkir, ham
tuyg ulari nozik shaxs shakllantirish magsadi yotishiga D.Slad-
kova®, T Kudryavsev?, M.Lesoxina®, L. Ayzerman*®, V.Marans-
man®, N.Kudryashov®' singari olimlarning tadgigotlarida atrofii-
cha to*xtalingan. Lekin bu tadgigotlarda muammoli (2’ limga ezgu
mia navivat shakllantirish, barkamol shaxs tarbiyalash vositasi si-
fatida garash vetakchilik gilmaydi.

Shuningdek. hali biror ilmiy-metodik adabiyvotda muammo-
li ta'lim va uning xususivatlariga e’tiroz gilib bo‘lmaydigan
yo'sinda ta'rif berilgan emas. Qunduzoy Husanboyeva va Roza
Niyozmetova singari o‘zbek metodist olimalarining qarashlari
o'ziga xosligi va masala mohivatini anglatishga urinilgani bilan
¢’'tiborga loyig. Ular oliy maktablar uchun yozgan “Adabiyot
o'gitish metodikasi™ go'llanmalanda muammoli adabiy ta"lim-
ga ilk bor gamrovli ta’rif berishga harakat gilishadi. “Adabiyor
darstarida o‘guvchilar o*Hashtirishiari lozim bolgan bilimlarni
o*zlarining kuchi, tafakkuri, bilimi va mehnati bilan o*zlashtiri-
lishini to'mindash magsadida bolalar oldiga muammao go'yish
yo'li bilan amalga oshiviladigan o'qitish jarayonini muammo-
Ii adabiy ta'lim deb atash mumkin™ — deb vozadi mualliflar,
E'tiborli jihati shundaki, metodist olimalar didaktik hodisaning
o‘zini ta'riflash bilan cheklanmay, uni yuzaga keltirgan omillar-
ni ham ko'rsatib berishga erishganlar. Chunonchi, ularning ki-
tobida “muammo™ tushunchasi mohivatini anglatishga ham alo-
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hida to'xtalingan, Holbuki, ulargacha bo'lgan tadgigotlarning
ko'pehiligi shu jihatdan ogsaydi.

Q. Husanboyeva va R, Niyozmetova muammoni: “Muammao-
li ta’lim asosiga go'yiladigan, muammoli masala tarzida foy-
dalunsa bo'ladigan, o*qish jarayonida muammeoli vazivar hosil
gilishga, o‘quvchilar orasida tortishuv va fikrlar bahsiga asos
be‘ladigan, garashlar xilma-xilligini keltirib chigarishga arziy-
digan talimiy masala mugammo sanaladi™ tarzida izohlashadi.
Bu vondashuvda muammoning asosiy belgilan hamda uning od-
diy savol yoki topshirigdan fargli jihatlari ko'rsatib berilgan.

O*zbek olimalant muammoli ta’limning bir gqator unsurlardan
iborat murakkab hodisa ckanidan kelib chigib, bu unsurlarning
har biriga xo0s xususivatlarni ko'rsatishga intilganlar. Shu bois
go'llanmada “muammoli masala™ yoki “muammoli savol-top-
shirig” tushunchalari mohiyatini ko*rsatishga ham e tbor garatil-
gan. Olimlar bu to*g'rida: “O'guvchi oldiga muammo shakfida
qo'vilgan, uni asar matni ustida o'ylashga, izlanishga unday-
digan, uning zamiridagi ma’‘nolarni tushunish uchun hayo-
tiy tajribalariga qayta-gayta murojaat gifishga majbur giladi-
gan savol yoki topshivigni muammoli masala yoki muammoli
savol-topshirig deyish mumkin ™ — degan o xtamni bildiradilar,
Kitob mualliflari muammoli adabiy ta’limni tashkil etadigan har
bir didaktik unsurdagi kichik o‘ziga xoslikni ham ko‘rsatishga
e"tibor giladilar.

(*zbek olimlari muammoli ta’lim tizimidagi g ovat muhim
bo'lmish “muammoli vaziyat” tushunchasini tashkil gilgan unsur-
larga ham digqat garatadilar. Natijada ushbu tushunchaning o'zga
olimlarnikidan fargli bo'lgan ta'rifi yuzaga keltiriladi: “Darsda
an ‘anaviy yo'llar bilan o'zlashtivilishi givin bo‘lgan yoki mo-
hivatiga o‘quvchilar chugurrog kirvishi lozim deb topilgan biror
mavzu yuzasidan o ‘gituvchi tomonidan tashkil gilinadigan vazi-

yat, holat muammaoli vazivat deyiladi™™, — deb yozishadi olimiar.

* Husamboyeva (., Nivermetova B, Adabivol o gitish mesodikasi. - T2 In-
movatsiva-#ivo, 2020, 131-bet.

* Husanboveva Q.. Niyozmetova R Adabivot o'gitish merodikasi. =T.! Ine
novatgivi-eive, 2020, 132-bet,

* Husanboveva ()., Niyogmetova R, Adabivot o'qitish metodikasi, -T.; In-
novatsiva-zivo, 2020, 132-bet.
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Qo'shimcha gilish kerakki, muammoli vaziyat yolg'iz o'qgituvchi
tomonidan tashkil etilishi shart emas, Ba'zan muammoli vaziyat-
ni o*quvchilarning o*zlari varatishlari ham mumkin.

Mohivatga sinchiklab nazar solinsa, vuzaga kelishi uchun
o‘zida o'gitishning bir emas, bir qancha usullarini uyg unlashtir-
wan muammoh ta’limning asosiy belgisi bilim va ko' nikmalaming
o'quvchilar tomonidan mustaqil egallanishini yo'lga qo®yish-
dan tboratligi anglashiladi. Shundan kelib chiqib, muammoli
ta'lim o ‘quvehilurning o'gituvchi yoki wlarning o*zi tomonidan
yaratilgan muammoli vazivatlardan chigib ketish orgali yangi
bilimlarni egallashini yo'lga go'yvish ko'zda twiiladigan o*gi-
tish usullari yig'indisidir, tarsidagi ta’rifda masalaning mohivati
ko*prog aks etadi, deyish mumkin.

Ma lumki, muammaoli ta’lim o'gituvchi bilan o'quvchining
birgalikdagi faoliyati orgali yuzaga keladi. Bu jarayondagi asosiy
jihat shundaki, o*gituvchi o'quychilami muammoli vazivatga solib,
shundan mustagil ravishda chigib ketishga vo'naltirishi kerak.
Muammoli ta'limning har ganday ko‘rinishi uchun xos bo'lgan
Jihatlar muammoli vaziyat yaratish va muammoni hal gilishdan
iborat.

Yugorida aytilganlarga tayanib, muammoli ta'lim usulining
yutug va yetishmovchiliklari hagida muayyan xulosaga kelish
mumkin. Muammoli ta’limning yutuglart: o quvchilar bilimni o°z
harakatlari bilan mustaqil egallashadi; ularda mahsuldor tafakkur
o'sadi; o'gishga qizigish kuchayadi; mas uliyat tuyg'usi ortadi,
Bu tizimning vetishmovchiliklari esa o' quvchilar bilish faolivati-
ni boshgarish imkoniyatining ozligi: ko*zda tutilgan o’quv mag-
sadiga erishish uchun ko*p vagt sarflanishi; birvarakayiga barcha
o'guvchini nazorat gilish imkoniyati yo'gligi kabilarda ko‘zga
tashlanadi.

Muammoli ta’lim bir necha bosqichda amalga oshirilishi
mumkin:

1. O'quv muammeosini tayyorlash bosgichi. Bu ko'prog o'qi-
tuvehi tomonidan bajariladigan tadbirdir, Lekin bu yumushga
o'quvchilarni ham jalb etish magsadga muvofigdir.
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2. O*quv muammosini anglash bosgichi. Bu bosgichda o’ quv-
chilarning oldingi bilimlari faollashtiriladi, ya'ni esga tushiriladi,
Muammoni yechishga yordam beradigan bunday tayvyorgarliksiz
o‘quvchilar ishga kirisha olmaydilar.

3. Muammoli vaziyat yaratish bosgichi, Bu muammoli ta'lim-
dagi eng muhim va murakkab bosgich bolib, o'quvchi oldiga
goyilgan o'quyv muammosini yechishga o®zida bor bilimlar yetar-
li emasligini, yangi bilim olishi kerakligini anglab yetishi lozim.

4, Muammol vazivaidan chigishga urinish bosgichi.

5. Muammoni hal qilish bosgichi.

t. Topilgan yechimning to'g'riligini asoslash bosqichi. Ada-
biy ta'limda bu bosgich darslik, lug‘atlar. ilmiv voki badity asar-
larga tayvanish hamda boshga mantigiv operatsiyalar orgali amal-
ga oshirilishi mumkin,

Muammoli ta’lim bosgichlarining har birida o*gituvchi va
o' quvchilar faolivatidan kelib chiggan holda muammoli o*gitish-
ning quyidagi bir necha darajasi borligi gayd etiladi:

Daraja Orgituvehi faolivati O*guvehi faolivati
1 Momuna uchun muammoli vaziyvat Bu jarayonni
varatib, muammoni go*yib, uni hal kuzatadi va eslab
qilib ko*rsatadi. goladi,
2 O guy muammosmi shakllantirib, Muammoli
muammoli vaziyval varatadi. vaziyat mohiyatini
anglashga kirishadi,
3 Ot quvehi oldiga muammoe go'yadi, Muammoli
vaziyatn bartarat
gilib, muammorn
hal giladi.
4 Umumiy tashkiletchilik, rahbarlik va O zi topgan
nazoratni amalga oshiradi. yechimning
to*g'riligini
asoslaydi,

Zamonaviy pedagogika ilmi ta’lim-tarbiya amaliyoti oldi-
ga fagat o'quvehida muavvan migdordagi bilimlarni hosil gilish
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bilan kifoyalanmay, unda ezgu ma'naviy sifatlar shakllantirish,
bilimini tinimsiz oshirib borishga ichki ehtiyoj paydo gilish kabi
vazifalar go'ymogda, Muammeoli ta’lim o*quvchini mustagil, il-
miy va ijodiy fikrlashga o‘rgatish, bu vo*lda uchragan muammo-
larga ijodiy yondashgan holda bartaraf etishga vo*naltirishi bilan
giymatlidie. U o*quvchilar tomonidan o’quv materiali ganchalik
o'zlashtirilgani, o‘zida mavijud bilimlami nostandart vaziyat-
larda amaliyotga ganday qo‘llay olishini tezda ko‘rsatib beradi.
Adabivot o*gitishda muammoli ta’limdan foydalanish o*quvehi-
da shaxslik sifatlari shakllanishini amalga oshirishga jjobiy ta’sir
ko‘rsatadi.

Muammoli ta’limning asosiy xususivati o'quvehi oldida muam-
moli vaziyat yaratishda ko'rinadi. Muammoli vazivat muammoli
savol orgali varatiladi. Muammoli savol oddiy savoldan javobning
sirtda ko'rinib turmasligl, unga tayyorgarliksiz birdaniga javob
berish mumkin emasligi bilan ajralib turadi. Oddiy savol biror
axborotni aniglashtirish uchun beriladi; “Qo’lingizdagi kitobni
kimga bermogehisiz?” Muammoli savol esa adresatni o*ylashga
majbur giladi. Misol uchun, “Abdulla Onf she'rivatining joziba-
si nimada?” Ayonki, bunday savolga tayyor javeb yo'g. Bunga
Javobni atay tavyorlash kerak bo‘ladi. Ayni shu holat muammaoli
vaziyatni yuzaga keltiradi,

Muammeali vaziyat o quvchini bir qadar givin holatga soladi.
Vazivatdan chigish uchun u avval egallagan bilimlarimi faollash-
tirishga majbur bo*ladi. Bularning ham yetarli emasligini bilgach,
yangi bilimlarni o' zlashtirishi kerakligini anglab yvetadi, Shu sabab
muammoli vazivat o*quvchilaring aqliy darajasiga mos kelishi,
ayni vagtda uni yangi bilimlar egallashga yo’naltiradigan bo’li-
shi kerak. Muammoli vaziyat har bir bolaning hayotiy tajribasi
va nazariy bilimini hisobga olgan holda varatilishi kerak, Bun-
day masalalar gizigarli bo'lishi ham muhlim. Qizigarlilik shaxs-
ning agliy va ruhiy faolivatiga ijobiy ta’sir etadi. Bu hol xotira,
diggat, tasavvur va afakkur jarayonining natijadorligini orttiradi,
O gituvel beradigan savol-topshiriglar o*quvehining mustag!
tikrlashini talab qiladigan, tuyg ularini junbishga keltirib, ruli-
vatini go'zg aydigan bo'lishi magsadga muvofig. Muammo yo'li
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bilan o‘zlashtinladigan bilimlar hayot, ilm-u fan va bola shaxsi
rivojiga kerak bo'lishi, xilma-xil fikrlar, u yoki bu hodisaning tur-
li girralarini givoslashga imkon beradigan xususivatlarmi o'zida
mujassam etishi kerak.

Muammoli vaziyat yaratish orgali o*gituvchi o‘quvehini ku-
zatish, tahlil qilish. giyoslash, umumlashtirish, tizimga solish
singari tafakkur jarayoni bosqichlaridan foydalanmishga yo naltira-
di. Bunda bola o*quy materialini shunchaki eslab golishdan tash-
gari, bir gator fikriy yumushlarni ham amalga oshiradi. Ba'zan
vogea-hodisa, tushuncha yoki goidalarmi gismlarga ajratib tahlil
gilish muammoli vaziyatni hal gilishga olib kelsa, ba’zan tushun-
chalarni taggoslash, faktlarni tasniflash orgali dalillarni sintezlash
tagozo gilinadi.

Ofquy muammesind qo*yish va uni yechish jarayom o'za-
ro chambarchas boglangan didaktik zanjirdir. O*quvchi oldiga
muammo qo"yilishi bilan uning yechimi ustida o'ylaydi, oldingi
bilimlarini esga tushiradi, yangisini gidiradi, bu jarayonda yangi
muammaolar ham kelib chigadi, Shu tariga, uzluksiz tarzda yangi
bilimlarni o®zlashtirish amalga oshadi,

Muammoli ta’lim tarbivalanuvchining shaxsiga o'quv faoli-
vatining yadrosi sifatida garaydi. Muammoli vaziyatdan chigish-
ga urinish o quyvehin ta’lim kechimining subyektiga aylantiradi,
Ma'lumki., muammoli vazivat shaxsdan tashgarida bo‘lmavdi
Bunday ta'limda muammoli vazivatni hal etish alohida bir o*quv-
chi bilan o"gituvchi orasidagi mulogotdan iborat bo‘lmay, butun
sinf jamoasining gizg®in agliy faoliyatiga aylanishi zarur, Buning
uchun sinfdagi har bir bolaning individual xususivatlarini ham
maksimal darajada inobatea olish kerak bo'ladi.

Biror mavzu muammoli yo®sinda o"zlashtirilishi uchun uning
muammolik darajasi butun sabogq davomida saqlanib turishi zarur,
O*quvchi saboq davomida muammaoni yechish bilan shug‘ullan-
sagina uning bilim olishdagi faolligi va mustagilligi ta’minlanadi.
Aslida o"quv muammolarini yechish magsad emas. balki u o'quy
materialini ongli ravishda mustaqil o*zlashtirish orgali o'quvchi
gobiliyatini o'stirish vositasidir. Muammeoli ta’limda o*gituvchi
sinfdagi barcha o*quvchilar bilan yoppasiga, ayni vaqtda har bir
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bola bilan individual ishlay olishi shart. Buning uchun pedagogik
mahorat talab gilinadi. Ayonki, bir 0*quv muammosi sinfdagi bir
bola uchun giyin bo‘lsa, boshqasi uchun oson tuyuladi. O°quv ja-
rayoni samarali bo*lishi uchun darsda gatnashgan har bir o'quv-
chi imkoni darajasidagi muammaoni hal gilish bilan shug ullanishi
lozim, Shundagina o*quvchilaming bilim olishga bo'lgan qizigi-
shi ortadi.

Ma lumki, o'quvchilar bilan turli metod va usullar vordami-
da ishlashda har bir bolaga xos ruhiy xususiyatlarni ham hisob-
ga ola bilish kerak. Turli minazli (xarakterli) bolalarning o*quy
materialini imkon gadar to‘liq o*zlashtirishlariga erishish uchun
ularning shaxsiy xususiyatlarini inobatga olgan holda ish yuri-
tish shart, O'gituvchining asosiy vazifast o'quvchida intellektual
zo'rigishga ehtivoj uyg otishdir. Bolaga hamma muammoli ma-
sala ham qiziq bo’lavermaydi. Bolani agliy zo'rigish, sinchkovlik,
topgirlik talab giladigan muammoni hal etish ko*proq qizigtiradi.
Ba'zi o‘quvchilar go‘yilgan muammoning qgiyinligidan zavgla-
nishsa, ayrimlar og'ir muammoli savol oldida dovdirab golishadi.
Muammoning hal bo®lishida uning giyinligi bilan o’quvchining
fikriy imkonivatlar uvg un kelishi muhim. O*quychining muam-
moni mustaqil ravishda shakllantira va vecha olishiga erishish
muammoli ta’limning ulkan yutug'i bo*ladi.

Metodik adabivotlarda ba’zan o*tilganlami so‘rash uchun be-
riladigan oddiy savol bilan muammoli savol chalkashtirib yubo-
riladi. O*tilganlami so‘rash uchun beriladigan savolning tayyor
javobi bo'ladi. O'quvchi uni esiga tushirishi kerak bo'ladi, xolos,
Muammaoli savolda esa tayyor javob yo'q va u izlanish natijasida
bola tomonidan topilishi kerak bo®ladi. Bu hol o' quvchini muam-
mo yuzasidan chugur o*ylashga, uning barcha girralarini hisobga
olishga, masalaga o'zgacha nugtai nazar bilan garashga majbur
giladi. Muammoli savol zamiridagi har bir yechim muayyan ha-
yvotiy-mantigiy asosga ega bo®ladi. Oddiy savol o*gquvehi bilgan
yoki bilishi kerak bo'lgan axborotni esga tushirishni ko‘zda tu-
tadi. Muammoli savol esa o'ylash, izlanish, topish, tathig etish
singari bir gator intellektual-psixologik operatsivalami talab gila-
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di, Ta’lim kechimida ko*p go*llaniladigan oddiy savolni so'rayot-
gan o*gituvchi uning javobini biladi. o°'quvchi ham aslida bundan
xabardor bo'lib, endilikda uni esga tushirib, ayni holatga tatbig
etishi kerak bo'ladi, O quvehi mutlago bilmaydigan savolm be-
rish esa, didaktik jihatdan mutlago noto*g‘ridir.

Muammoli savolda tayyor yechim bo*lmaydi, uni hal etish
uchun o‘quvchi o'zida mavjud bilimlar vordamida kerakli
ma’lumotlami mustagil izlab topishi kerak bo‘ladi. Muammoni
vechmogehi bo'lgan o'quvchi oldin uni hal gilish uchun nimalar
vetishmayotganini aniglashi va o'sha yetishmayotgan parsalarni
qanday topish yo'llarini belgilashi kerak bo*ladi. Muammoda ye-
chim ko'rinib turmaydi. Muammoli vazival varatayotgan o' gitu-
vehi ogquvehiga muammo nimadan iborat ekanini anglatib, unda
shu muammoni hal etishga istak paydo qilishi zarur bo‘ladi. Pe-
dagogika fanida muammoga o' quvchi oldin egallagan bilimlarin
faollashtirib, mustaqil ravishda hal qgilishi lozim bo'lgan hayotiy
voki ilmiy-nazariy masala, deb garaladi.

O"quvehi muammoga shunchaki o*zlashtirilishi lozim o*quy
materiali deb emas. o*ziga kerakli va qiziq yumush sifatida yon-
dashishi kerak. Shunda u o' quv muammosini hal gilish yo'larini
izlaydi, turli garashlamni solishtiradi, tahlillaydi, oz nugtai nazan-
ni tayin giladi. Qo' yilgan muammoni mustagil ravishda hal etish-
da o'quvchi o'zining hagligini isbotlash uchun dalil keltirishda
givinchilik sezadi. Bu giyinchilikni bir yogli gilish uchun o*ylay
boshlaydi.

Muammoli ta’lim o*guvehilarda mustaqil fikrlash bilan birga
jjodkorlik shakllanishiga ham ko'maklashadi. ljodkorlik deganda
fagat bolaning gandaydir san’atkorlik qobilivatiga egaligi shu-
nilmaydi. U inson faclivatining har gqanday jabhasida namoyon
bo'ladigan fikmi yangilashga moyillikni anglatadigan tushuncha-
dir. Shu bois har bir o*guvchi muayyan darajada ijodiy fikrlash
xususiyatiga ega bo‘lishi lozim. Fikr ijodkorligi bilishning eslash,
ma’lumaot to'plash. taggoslash, tahlillash, umumlashtirish, baho
berish kabi barcha ko*ninishlarini ishlatishni tagozo giladi.

O*quvchilarning mustaqil fikrlashim vo'lga qo'yish ta’lim
tizimida ko'p o'zgarishlar bo‘lishini talab qiladi. Bilimlarmi
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topib o'zlashtirish mustagil fikrlashning shakllanishi va o'sishida
muhim o'rin tutadi. Tafaklur mustagilligini o*stirishning mohiya-
ti goyilgan o'quv muammosini hal etish orgali yangi bilimlarni
o'zlashtirishda namoyon bo'ladi. Muammoli 1a'limda o*quvehi-
dan fanga yangilik kiritish emas, balki uning o*zi uchun yangi
bolgan muammoni mustagil hal gilish alab etiladi. Oz oldiga
muammo qo‘yib, uni to'g'ti hal gilgan o*quvchi garashining
to'g'ri ekanini asoslay bilgandagina to'liq mustagil fikrlay oladi-
oan bo'ladi.

Badiiy asar o*quvchini olam va odam bilan tanishtiradi. Mak-
tabdagi boshga biror o'quv fani bolaga hissiy ta’sir ko‘rsatishi
jihatidan adabiyvotga tenglasholmaydi. Chunki yozuvchi so'z
va timsollar asosida hissiy fikrlaydi va hissiyvotini o*girmanlar-
ea yugtiradi ham. Shu sababli badity asar o'quvchining nafagat
tasavvur va tafakkuri, balki ruhiyat va ma’naviyatiga ham ta’sir
ko‘rsatadi. Adabiyotni o'zlashtirish badiiy so*zdan zavglanish va
uning jozibasini his gilish orgali yuz beradi. Badiiy asardan zavq
ola bilish bilan kishi shunchaki rohatlanibgina golmay, o*zining
ruhiy=-ma‘naviy kamolotini ham ta’minlaydi. Adabiyot ogitishdan
magsad ifoda gozalligini his etishga o'rgatish orgali o*quvchi-
yoshlarda o‘zganing holat-u ruhiyatini tuyish ko"nikmasini
yuzaga keltirishdan 1boratdir. Zavglanish ta’sirlanish va anglash-
dan tugiladi. Badiiy bitikning zavq beradigan o*rinlari anglagan
odam uchungina bor. Anglamagan odam zavgdan mahrum gola-
veradi. Muammoli adabiy ta’lim aynan badiiy bitikning anglanishi
zarur go‘zalliklarini ko*ra bilishga qaratilgani bilan ahamiyatlidir,

Adabivot darsini hissiy (o vintirish va ta’sicli gilish uchun o*quy-
chimi asarda aks etgan davr va obrazlarga bog'lay bilish lozim,
Badiiy yaratigni borligning obrazli ifodasi, ayvni vagtda, muallif,
deb atalmish subyektning ruhiy olami manzarasi. deb garay bi-
lish o*quvchining badity didi shakllanishida muhim o'rin tuta-
di. O'guvchilarda o'zgani his gilish, birovga tuygudosh bo'lish
ko‘nikmasi tarkib topishida asar qahramonlariga xos kechin-
malarm ularga “yuqtirish” katta ahamiyatga ega, O'quvchilar-
ning badiiy asardan olgan taassurotlari teran va kuchli bo*hshi, ayni
vagtda ularda smchkovlik, kuzatuvehanlik, ta’sirchanlik sifatlarini
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garor toptirishda bolalar oldiga muammo go'ya bilish hal giluv-
chi ahamiyat kasb etadi, O*quvehi badiiy asarni shunchaki o*qib
ketavermasligi uchun bitikdagi har bir tasvir mohiyatini ang-
lashga xizmat giladigan savol va topshiriglar berilishi kerak. Bu
savol-topshiriglari bajarish yo'lida o*quvchi matnni gayta o'qi-
shi, uning ayrim o'rinlariga belgi gqo'vishi, ba™zi bir tasvirlami
daftariga ko*chirib olishi lozim.

Muammoli adabiy ta’limda o*quvchini o rganilayotgan badiiy
matnga gayta murojaat gilib, uni tahlil etish orgali tasvir mohiya-
tini anglashga vo'naltirish kerak. O°guvchi matnni ikkinchi mar-
ta o'giganda uning badiiy mantig®ini teranroq ilg‘aydi. Bitikdagi
o' ziga xoslikni ilg'ab olib uni boshga bitiklar yoki o'z hayotida-
i holat bilan solishtirish o*quvchida shaxslik sifatlarini shakl-
lanishiga xizmat giladi. Bolalar o' gish asnosida har bir gahramon
holatini tuyish va unga munosabat bildirish, baholash zaruriya-
ti oldida golishi kerak. Shu tariga ularda ham mustaqil fikrlash
tarkib topadi. ham o'zganing xatti-harakatiga munosabat bildirish
va baho berish orgali muayyan aksiologik sifatlar shakllanadi,

Muammoli vazivatni hosil giluvehi masalani go‘yishda qu-
vidagi shartlarga amal gilinadi:

. Muammoli topshirig o'quvchilurda oldin shakllantirilgan
bilim, ko nikma va malakalarga tayanishi lozim. (" quvechi muam-
moning shartlarini tushunib olib, bajarishga kirishish natijasi-
da uning yechimiga mustagil ravishda yetib kela olishi kerak,

2. O*quvehi o'z oldiga go'yilgan muammoni hal gilish uchun
shu kabi masalalarga doir umumiy gonuniyatni, shu xildagi top-
shiriglami bajarishning yo'llari va ayrim shartlarini o*zlashtirgan
bo'lishi lozim,

3. Muammoli masalani yechish o*quvchilarda yangi bilimlarni
o' zlashtirishga ehtiyoj uyg otishi kerak. Adabiyot darslarida muam-
moli vaziyatlar yaratish uchun yugorida aytilgantardan tashgari
ma naviy-axlogly masalalar ham go‘viladi.

Muammoli ta’limga bag'ishlangan metodik adabivotlarda
muammoli vazivatda o‘quvchilarning o'zlashtirish jarayonini
tashkil etish va boshgarishga doir gator talablar borligi gayd etil-
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gan™, Shularga tayangan holda adabiyot darslarnidagi muammoli
vaziyatlarni tashkil etish va boshgarish oldiga quyidagi talablarni
go*yish mumkin;

L. Adabiyot darslarida o’zlashtirilishi lozim bo*lgan o*quyv
materiali yaratiladigan muammoli vaziyatga asos bo‘lishi va ular
o‘quvchilarning bilishga bolgan ehtivojiga muvofig kelishi ke-
rak. An"anaviy usullarda o'zlashtirilishi lozim bo'lgan bhilimlarni
o'quvchilar o*qituvchi, darslik yoki boshqa ta’limiy vositalar orqa-
li o'rganardi, Muammoli ta’himda esa o'quy materiali muammaoli
vazivat orgali o"quychilarning o*zlari tomonidan o*zlashtiriladi.

2. Darslarda tashkil gilingan muammeoli holatlarda o*quvehi
muayyan migdordagi adabiy-nazarty bilim hamda ma’naviy-ax-
logiy sifatlarni o*zining ongh ishtiroki va mehnati bilan o*zlashti-
radi.

Muammoli vazivat msonni intellektual faclivatga undovehi
bilim olishga bo'lgan ehtiyoj, o"zlashtiriladigan bilim va facliyat
turi hamda o‘quvchining intellektual imkonivati va ijodiy qobili-
yatini ishga soldiradi. Muammoli vazivat o*quvchining o*zida
mavjud bilimlar go'yilgan muammeoni hal etish uchun yetarli, deb
o'ylaydigan guyi hamda muammoni hal gilishga bilimi vetmas-
ligini anglagan yugori chegarasi o'rtasida yuzaga keladi. Ta'li-
miy muammo tortishuvlar, bahs-munozara, fikrlar xilma-xilligini
keltirib chigarishga arziydigan. facliyatning noma'lum yo'llari,
gonuniyatlanm belgilaydigan, o zlashtinlgan bilimlar asosida anig-
lanishi mumkin bo'lgan hodisadir.

Alohida ta'kidlash kerakki, muammoli adabiy ta'limga ko'r-
ko‘rona yondashib, undan tekshiruvehilar ko*zini bo*yash yoki
darslarida vangi pedtexnologivalarni qo’llayapti degan baho

* Adpepwan A, COBPCMCHERIT ¥OK JUITEPTYPRT 1T TIPOIIEMHDE TPETIONL-
gaane, — Mocks [lpocsewerne, 196%; Byopseues BT, Breopenmse npum-
uMnE npoineMuscTi o ofvaenns. — Mockea, Bracurss weoaa, 1968, Kyapsimon
H.H. Hzanmocssss weronos obysenny wa yporax mereparypel,. — Mocksa;
Mpoceenmeane, 1981, Mecoxnnn JLH. O npobasmaocr yporn aomeparypa
Mwreparypi & ueoe, 1965, — No 6 Muopasivan B0, Heprucosa TB, Mpodnesaos
|I'{}"'I1JHI|I: !!||tﬂi1&'|'}']1|{{3l'il IIFt!H'{El:,'lEHHﬂ B IURIe. — h'il!L'h:llH.: nFﬂUMIIIL'HI"I‘:.
1977 Maxmyros MOH. Opradnsamms apofimemao s obyvuesns. — Mockea:
Mpoceemenme, 1977 Maxsyron ML Teopis s apacriss npodiemioro ofiv-
qopa, - Rashin: Tarapekoe KHIHoe mgareneseTeo, 19920 Coankoea JLA,
[Mpofmesuoe NPCOOIARIHES THTCPATYPL B CTAPLILY KRAceax cpeauch 1koamL,
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uchun foydalanishga urinish mutlago mumkin emas. Muammeoli
adabiy saboglarni turli yvo'sinda uyushtirish mumkin. Jumladan,
butun sinf o’ quvchilari oldiga birgina muammaoni go'yib. uni yoz-
ma shaklda hal gilish topshiriladi. Shuningdek, o‘rganilayotgan
bir asar yuzasidan har bir o'quvchi oldiga muammo go‘vib. uni
og'zaki yoxud yozma tarzda yechish talab etilishi ham mumkin,
Sinfdagi o'quvchilami besh-olti kichik guruhga ajratib har bir
guruh oldiga alohida muammo go'vib, uni hal etish talab gilinsa
ham bo*ladi. Yoxud sinfdagi barcha KGlar oldiga bir xil muammo
qo‘yib, uning vechimini yozma ravishda ifodalash topshirilishi
ham mumkin va hokazo,

Ulkan o‘zbek vozuvchisi Shukur Xolmirzayevning “0‘z-
beklar™ hikoyasi”” muammeoli adabiy ta’limga mo’l-ko’| material
bera olishi bilan ajralib turadi, Qamrovi keng, personajlar soni
ko*p, vogea-hodisalarni tasvirlashdan ko‘ra ular ta'sirida qah-
ramon tuhiyatida sodir bo*lgan ruhiy holatlar ifodasiga ko*prog
e'tibor garatilgan bu asar yuzasidan to'la ma’nodagi muammo-
li sabogni uyushtirish mumkin, 7-sinf “Adabiyot™ darsligidan
o‘rin olgan bu asarni o‘rganishga ajratilgan uch soatning birinchi
soatida o gituvehi bolalarga asar matnini o'qib beradi. Hikovani
0°qish jaravonida o*quvchilarga matnni diggat bilan kuzatib bo-
rish kerakligi, tushumilmagan, fikr uygotadigan o'rinlarm belgi-
lab qo'yish lozimlign tayinlanadi.

D*gituvehi kevingt darsga tayvorlanish paytida asardagi ob-
razlar, unda aks etgan muammolar ko’lami va sinfdagi o quvchi-
lar sonidan kelib chigqan holda muayyan migdorda muammoli
masalalar yaratadi. Har bir muammo asardagi personajlarning
gaysidir girrasini ochishdan tashqari o*quvchilarni o*ylashga, ada-
biyot va boshga o°quv fanlaridan oldin egallagan bilimlarini esga
tushirishga, bular kamlik giladigan o‘rinlarda csa hikoya matniga
gayta murojaat gilib o'z bilimlaring mustagil ravishda boyitishga
majbur giladigan yvo'sinda qo®yilishi kerak. Shunday gilinganda
o quvchilar fagat o'z oldilariga go’yilgan muammolarmi hal gi-
lish bilan kifovalanib golmay, butun hikoyaning mohiyatini ang-

Yo ldoshey Q.. Qosimoy B, Qodirov V., Yo ldoshbekoy 1, Adabiyot, Umum-
ta'[im makiablarining 7-sinflart uchun darstik-majmuoa. T Shareg. 2003, 296-bet.
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lab yetadilar. Chunki asardan keltirib chigarilgan har bir muammo
buzilmas badiiy butunlikning fagat bir bo'lagini ifodalagani sa-
bab butunlik tarkibidagina o’z mohiyatini to'lig ko'rsata oladi.
Hikoya bilan puxta tanishgan o*gituvchi u yuzasidan girgdan or-
tig muammoli masala go‘yib, o'shancha muammeoli vaziyat yara-
tishi mumkin, Quyida “0‘zbeklar” hikoyasi bo"yicha muammaoli
masala va muamimoli vazivat yvaratishning ayrim namunalan kel-
tiriladi:

— Hikoya matniga tayanib, Ergashga paxta tevimiga borgan
Jovlari nimasi bilan yogib golganfligini tushuntiving;

— Hikoya gahramoni va hikoyachi Ergashning yoshi, tabiati

va hissiy dunyasi hagida matnga asoslanib fikr yuriting.

— Ergashning “...uddalik* bobida ham ancha jo'n edik ™ tar-
sidagi e tirofi guliramon tabiatining qaysi jilieting namaoyon etu-
di? “Uddasizlik” Ergashning kamchiligimi yoki fazilati?

— Hikovaning boshida O'rmon va Azimjonlarga bevilgan
tavsifga e tibor giling. Asarning keyingi gismlarida tusvirlangun
qaysi vogealarda wlarning tabiatiga xos jikatlar ochig namoyon
holganligini ayting.

— Ergashga eshik tagidan joy tekkanligiga garab, uning
shaxsivatiga xos belgilar hagida xwlosa chigarishga wrinib
ko‘ring.

— Hikoyada: “Ayvon ustuniga suyanib, tomosha gila bosh-
ladim: paxtazor chetida tutlar. ('sha tutlar.. U yer-bu yerda
chug urchuglar galasi uchadi” tarzidagi tasvirda “O'sha fut-
lar..." deyilayvotganligining sababini tushuntiving. Quhramon-
ning ayni holatdagi hissivotini anglatishga urining.

— Ergashning o‘rmak to'giyotgan ayolni ko‘rib golgan payt-
dagi gquvonchining sababini tushuntiring.

— Matndan asar gahramonining: “Ana shunday gqilib, bu-

birdan ke'nglim ilidi", — degan igrovi sababini toping,

- Matndan hasharchilar go'ngan gishlogning tasviri beril-
gan o'rinni toping. Qulrramonning o'sha damdagi ruhiy holati-
ni anglatishga urining.

— Ayolning: “Shu, o'n tivinmi, besh tiyinmi, men ko'pam
fargiga bormayman®, — degan igrorica munosabar bildiving.
Hﬁ )
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Uning terifean paxtaga tolanadigan hagni bilmasligi sababini

fzohlashga urining.
— Hikoyadan olingan: * higi SErE Ay i
vapii. Biz efaklarni Ela yinga ilib, xuddi oshalolga ketayotgan
: ‘stim, menga mang shunday kan

ol ¥, ¥ Rl } hY
ham yogadi-da!"” parchasida tabiaining holati va galiramon
richiyatini o zare solishtirib izohlang.

— O'rmonning: “Cheyni? Hm, buguncha endi yotogda ...
keyin yana o'vlab ko'ramiz"” degan gaplari tagidagi yashirin
ta 'mani toping.

— Botir cho'penning shamollab gqolgan Ergashga ituzum
berishi tasvirini gayta sinchiklab o*qing. Ularning suhbatiga
aseslanib, har bir gqatnashchining tabiati hagidagi fikringizni
ayting. Qurashlaringizni matndan misollar keltirib asoslang.

— Hikovada paxta terimi davridagi ko‘ngilni xush giladigan
damilar tasvirlangan o'rinlarga ¢ tibor giling, Ularga munosa-
bar bitdirishga wrining.

— Ergashning ikkinchi bor shamollab golishi sababi
tasvirlangan o'vinfarni asardan topib o'qing. Unga munosa-
batingizni bayen giling.

— Main asasida Saparboyning shaxsiyati hagida mulohaza
yuriting, Uning rabiatidugi odamgarchilik namoyen bo'lgan
a'rinni ko'rsating.

— Hikoyada rtasvirlangan vogealar asosida Abdugodirning
tabiatiga xos sifatlarni ke ‘rsating.

— Asarda flbr!nan.!'rr tilidan: “Ukam n‘.":fr. Dr}gﬂ ﬁ'ammr cha-

1 ih K ] - deya
bildirilgan armonning ildizlari hagida o'ylab ke' rmg. Bola
nega chala ug‘ildiykin? Nima uchun veachga emas, dovaga
garatishdi ekan? Chagalogning “kichkina "ligi sababi nimada
deb o' ylaysiz?

~ Hikoyadan ayolning ish maromi tasvirlangan o‘rinni
topih o'ging. Uni o'z nazaringiz va Ergashning qarashlari aso-
sida sharhlashga urinib ko‘ring,
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— Abdugodir o'zining mehnatkash otasida emas, go'yi kam
bo‘lsa-da, Eshimboyda orden borligi hagida g*amginlik bilan
gapirishi sababini izolhlang.

— Hikeyachi Ergashning bir o'rinda: “...qanday ablah
ekanmiz!” shaklidagi igrori sababini ftushunriring.

— Hikayada o*zheklarning oz kambag allikiarini yashirishi
hagida aytilgan fikrlarga ganday munosabat bildira olasiz? Bu
holning sababini izohlang.

- Ergashning odamlarvimiz hagidegi: *Xuddi juda boy edi-
hir § 0 'fi diry. adi 'zini" tarzidagi
mulohazasini sharklang.

— Baotir cho'pon va ayolining Ergashga o‘slarida bor birgina
tarvuzning yarmini ilinganliklari, o‘ta kambag*al bo‘lsalar-da,
barcha hasharchi yigitlarga osh gilib berganlikiari, o'zlar-
idagi ikkitagina go‘yning bivini so‘yganliklarining asl sababi
to'g'risida o ylab ko'ring. Bu helni izollang.

— Hikovada: “Botir cho'pon iljayib, guvonib dasturxon voz-

di” rarzidagi bayonga munosabar bildiving. Uyiga melimon kel-
gan o'zbhek nega suyunadi deb o'ylaysiz?

— Ergashning cho'ponnikidu bir osham ham osh yemagan-
ligi sababini izohlang. Siz uning o'rnida nima gilgan bo‘lardingiz?

— Asardan kursdoshlarvining nojoiz giliglavi kagida Ergash-
ning afsus bilan, ammeo avab ayigan fikelarini topib, yana bir
o'ging. Unga munosabat bildiving. O'‘zingizni nlarning o'rniga
go'vib ko‘ring.

— Asar qahramonining: “.eng katta o'giclik"dan xabar-
dor botishi hikoyada ishonarli rasvirlanganmi? Shu o‘rinlarni
yana hir bor o'gib, javeb bering.

— Borir cho*ponning o zisini gynan kim yashirgan deb o'y-
laysiz? Buni ganday bileaningizni tushuntiring.

— Ergashning: “Hammalavingdan jirkanaman!”™ — deya
chetga chiggandagi holatini tasavvur gifishga urinib ko'ring.
O'sha paytda uning ko'zi, qoshi, so*zlash tarzi, gavdasi ganday
ho'lgan deb o'vlaysiz? Siz uni tushunasizmi, his etasizni?

— Ergash o‘rtoglarining gilmishini cho'ponga aytib berishi
mumbinmidi? Nega ayvtib bermaganiivi sababini izohfang.

{118)
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= O'rmon, Azimjon, Mirzag olib singarilarning go'zi vogea-
sidan keyin ham cho'ponnikiga kiraverishlariga munosaba-
tingizni bildiring. Ularning tabiatini izehlang. Hukm chigarish-
ga shoshilmay, fikringizni asoslashga urining. Ularning o‘rniga
o' zingizni go'vily ko ‘ring.

— Asardagi: “Azimjon akaning bir nidosi yodimda goldi: —
Biz ablahmiz! — dedi ingrab. — Ko'ra-bila turib ablahlik gilamiz,
Biz gunagasiga o'zbekmiz-a? Ana wlarni o'zhek desa bo ladi™
shaklidagi tasvirga munosabat bildiring. Azimjon “wlar” degan-
ga kimlarni ko‘zda tutgan? Azimjonni O'rmon va Mirzag'olib
bilan selishtivishga wrinib ko'ring,

— Kursdoshfarvidan bivining:

it A ] L )

kufib yuradi bizdan, yaramas. Yovvoyi... " tarzidagi nafrati saba-

bini tushuntiving. Bu so‘zlarda nafrat knchlimi yoki xijolatlik?

— Mainga asoslanih Botir che'pon va ayvelining Ergash bi-
fun xayriashmaganlikiari sababini tushantirib bering. Shu as-
noda o'zheklarpa xos xususiyvatlarga ham to'xtaling., Odanizod
uchun do'st bilan dushmanni, yaxshi bilan yomonni farglash
nagadar giyin ekanligi sababi hagida fikrfang.

— Ergashning harvakadariga cho'pon va uning ayoli nugtai
nazaridan baho bering.

~ Qahramonning: “ich-ichimdan guvonib yig'lardim ™ shak-
lidagi dardchil igrorvini izehlang, Quvonib ham yiglash mum-
kinmi? Bu holning sababini ko‘rsating.

— Hikoya so'nggida Ergashning: “.mening bu jo'ngina,
oddiyeinag hikeyam — ko‘nglimdan ¢‘tgan narsa edi®, — degan
fa 'kidiga etibor garating. Uning ma’nosini chagishga, sharh-
fushga urining.

—&8i; asarda tasvirlangan cho'pon va ayoli singari o*zheklar-
dan faxrianasizmi, nafratdanasizmi, xijolat bo*lasizmi? Hashar-
chi talabatardan-chi? Qarashlaringizni asosiang.

— Asarning tasvir ohangi va hikovachining so'zlash tarziga
munosabat bildiving,

Bu muammo, savel va vaziyatlaming birortasini hikovaga
qavta murojaatl gibmay turib vechish, javob berish yoki hal gi-

e
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lish mumkin emas. Har bir masala, savol, vaziyat o'guvchidan
mustaqil izlanish, munosabat bildirish va fikrini asoslashni talab
giladi. O*gituvchi o*quvchilar oldiga muammoni a) individual;
b) yoppasiga; v) kichik guruhlarga bo‘lib; g) uyga vazifa shaklida
turli-tuman tarzda go'yishi mumkin. Ushbu hikoyani an"anaviy
yo'sinda o'quv tahlili gilish kutilgan samarani bermaydi. Chun-
ki hikoyadagi har bir tasvir har kimda har xil tuyg'u go'zg avdi.
Kimda havrat, kimda og'rig, kimda alam-iztirob, kimda iftixor
uyg otadi...

Muammoli darsda o'qituvchi ham saboq ishtirokchilaridan
biri bo‘lishi, boshgaruvehidan ko'ra ko'prog kuzatuvchi-yo'nal-
tiruvchi bo'lgani ma'qul. Muammoli sabogda har bir o*quvchi-
ning o'z hagigati va xulosasi hamda ularm asoslavdigan havotiy
va mantigiy dalillari bo*lishi magsadga muvofigdir.

Shuni aytish kerakki, muammoli ta'lim o*gitish kechimidagi
har ganday kamchilikni bartaraf etadigan universal vosita emas.
Va u adabiy ta’limning boshga usullarini mutlago inkor gilmaydi.
Muammoli ta’limni qo‘llab. samaraga erishish o’zlashtiriladigan
materialning tabiati, o‘gituvchining mahorati, o‘quvchilaming
tayvorlik darajasiga bog'lig.

Savol va topshiriglar:

. Muammaoli ta'limning belgilar, magsad va vazifalanni ko'rsating,

2. Muammaoli ta'limning tarkibiy gismblarini tushuntiring,

3. Muammoli savol bilan o*tilganlarni so’rashda go*llaniladigan odd-
iy savolning fargini tushuntiring,

4. Muammoli vaziyami hal etishda oquvchining ishtiroki darajasini
ko‘rsating.

3. Biror asamni o°rganish misolida muammaoli ta'limni eyoshtiring,

3-bo‘lim. SABOQ - ADABIYOT O*QITISHNING
ASOSIY SHAKLI

ADABIYOT SABOQLARI

Reja:

I. Sabog — o'quvchilar o*quv-tarbivaviy faolivatini uyushii-
rishning asosiy shakli.

2. Zamonaviy adabiyot darsiga go'yiladigan talablar.

3. Adabiyot saboglarining tarkibiy tuzilishi.

4, Adabiyot darslarining turlari.

Tayanch tushunchalar:

Sabog, polifonik dars, zamonaviy darslarda o quvehi o'gi-
tish kechimining subvekti, obvekt va subvekt faolligi, o tilganlar-
i so'rash va baholash darsi, vangi materialni bayon etish
darsi, o 'tilganfarni mustahkamlash darsi, aralash dars, kirvish
mashy wlotlari darsi, o rganiladigan adabiy asarni o gish darsi,
o rganilayoigan asar vuzasidan dastlabki suhbat davsi, asar tah-
lili darsi, qo 'shimcha materiallarni o ‘rganish darsi, vakunlovehi
mashg ‘ulotlar darsi, hisoblash va baholash darsi,

Adabiyot bo'yicha mashg ulotlarni uyushtirishning ekskur-
siva, fakultativ va sinfdan tashgan mashgulot, mustaqil ta’lim,
noan'anaviy mashg®ulotlar kabi ko*plab shakllari mavjud. Lekin
ularming birortasi ham adabiyot saboglarining o‘rnini bosa olgani
vo'q. Sabog bir sinf yoki guruhdagi o*quvehi yoki talabalar bi-
lan gat'iy jadval asosida o'thaziladigan didakeik tadbirdir™.

Har bir adabiyot darsi betakror ijod namunasi, o‘ziga xos bir
asar hisoblansa-da, unda asamni o‘zlashtirishning mantig‘idan ke-
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lib chigadigan mugarrar ravishdagi turg'un, takrerlanuvehi, uni-
versal jihatlar ham mavjuddir. Ayni shu jihatlar adabiyot darslari
oldiga go'viladigan talablami ishlab chigish imkonini beradi.

Adabiyot darsiga tayyorlanish va uni o*tkazish katta mehnatni
talab etadigan didaktik kechimdir. Buning uchun darsga yaxlit bu-
tunlik bagishlaydigan metodik konsepsiyani topish, material tan-
lash, uni har jihatdan o*zlashtirish, anglash, vlami o*tgan darslar
bilan bog'lash, bir vagtning o'zida, hammaga va har bitta o'quyv-
chiga alohida vetkazish vo'llarini belgilash kabi ishlar amalga
oshirilishi zarur. Nihoyat, darsning kompozitsiyasini o'rgani-
ladigan asar uchun ham. o*quvchilar uchun ham tabiy bo*ladigan
tarzda qurishga erishish lozim.

Darsning izchil, ichki muntazamlikka ega holda tashkil eti-
lishi talabi tasodifiy bo*Imay, darsning magsadi, mazmumi, shakl
va usullari orasidagi o*zaro bog'liglikdan kelib chigadi, Aytilgan
metodik unsurlarming hammasi ham g*oyat muhim va bir-biri bi-
lan chambarchas bog'liq bo'lsa-da, baribir. adabiyot darsining
qurilishida ustuvor magom, general yvo'nalish darsning magsadi
hisoblanib, golgan unsurlar unga tobe bo'ladi, Negaki dars mag-
sadining o' zgarishi bilan uning mazmuni ham, metodi ham, quri-
lishi ham o*zgarib ketishi mumkin. Ammao dars qurilishi, mazmu-
i yoki metodining ma’lum darajada o°zganshi o*z-o0'zidan uning
magsadini o‘zgartirh vubora olmaydi. Chunki ular magsadga
erishishning vositalan sanaladi. Shuning uchun ham o'gituveli
adabiyot darsiga tayyorgarlik ko'rishda umi butunicha tasavvur
qilibgina golmay, maqsadi, mazmuni, metodi, usullari va tarkibiy
qurilishini anig ko‘z oldiga keltira bilishi ham lozim. Pedagogik
magsad darsning barcha unsurlarini o'z atrofiga uyushtiruvehi
fokus hisoblanadi. O‘gituvehi oldida o*quvehini tarbiyalash va
unga ta’lim berish asosida shaxsiyatini rivojlantirishga doir bel-
gilab olingan magsad darsning golgan borlig unsurlarini o zaro
bir-biriga bog'lashi shartdir.

Maktab adabiy ta’limining o'ziga xoslig shundaki, unda o'r-
ganiladigan bitta badiy asar ko'pincha o*ziga xos qismlar bo'l-
mish bir necha sabogga bo'linib ketadi. O gituvchi har ganday
asar tahlilida saboglaming davemivligi 40-45 minutdan iborat
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ckanini hisobga olib ish korishga majbur. Holbuki. ayrim ba-
dily asarlarning hajmi bunday darslarning bir ganchasiga ham
sig*maydigan darajada katta bo*ladi. Yana shunisi borki, biror ba-
diiy asarni o‘rganishga bag*ishlangan darslar o*rtasida unga hech
ganday alogasi bo'lmagan boshga o'quy predmetlariga tegishli
bir gancha saboglar bo'lib o'tadi. Shunga qaramay, o‘quvchi-
larda har bir katta-kichik asar vuzasidan o‘tkazilgan darslarda
gandayvdir vaxlit taassurot hosil gilinishga erishish lozim bo‘ladi.
Haur bir adabivot darsi o'ziga xos tugallikka ega bo'lib, uning
o'z konsepsiyasi, mantig'i va uslubi shakllantirilgan tagdirdagi-
na darslar o'rtasidagi ichki umumiylik, bog'langanlikka erishish
mumkin, Har bir adabiyot darsi o°ziga xos butunlikka, demakki,
tugallikka ega bo'lishi bilan bir gatorda oldin bo'lib o°tgan va endi
bo'ladigan mashg'ulotlar bilan ham bog®langan holda muayyan
mavzuga doir darslar tizimining tabiiy bir bo‘g'iniga aylanishi
joiz. Bunday butunlikka har bir alohida darsning va barcha darslar
tizimining bosh magsadini to'g'n belgilash orqaligina erishila-
di. O*zara bog‘lanmaganlik, birlashtiruvchi umumiy vazifalarni
go‘ymaganlik natijasida mavzuga doir kerakli materialni tanlay
bilmaslik, tarkibning omonatligi, mantigning noanigligi ko*plab
adabiyot darslarining samarasizligiga sabab bo*lishi mumkin.
Ofgituvehi darsning asosiy magsadini belgilash asnosida na-
fagat uning tematik va konsepsion birligini tayin etadi. balki gan-
davdir darajada sabog gatnashchilaridag hissiv kavfivatni ham prog-
rammalashtiradi. Darsning hissiy birligi degani, aslo, darsning bir
xilligi degani emas, albatta, Har bir darsda o*quvchilaming butun
diggati hir joyga toplanishi kerak bo*lgan jiddiv dagigalar ham,
kulgi va jonlanish onlari ham bo'lishi kerak. O*gituvchi uchun
adabiyot sabog'ining hissiy chizmasini ko"z oldiga anig kelti-
radigan darajada puxta rejalashtirish katta ahamiyat kasb ctadi,
Negaki o quvehilarning darsdagi hissiy kavfiyatini oldindan ko‘z
oldiga keltira olmaslik yoki unga kerakli vo'nalish bera bilmaslik,
vaxshi o'ylangan mashg'ulotni ham samarasiz qilishi mumkin,
Deylik, hazrati Navoiyning asarlan tahlilida savol va topshiriglar-
ni shiddat bilan berish. tezkor sur’at didaktik magsadga eltmay-
di. Sababi bu asarlar o'z tabiati bilan har ganday kishini o*yga

12737
@



toldiradigan xususiyatga ega, Demak, o'quvchilar kayfiyati ham
shunga muvefiq sozlanishi lozim. Ayni vagtda, Che'lponning in-
soniy erkka tashnalik va milliy fojiadan ozurdalik tuyg*ulari ho-
lati chakkillab tomib turgan “Buzilgan o‘lkaga™ she'ri tahlilida
bemalollik, og'ir-bosiglik gilib bo‘lmaydi. Har bir darsda o'ti-
layotgan mavzuga mos keladigan universal kayfivatning yuzaga
keltirilmasligi amalda bu sabogning samarasizligiga olib keladi.

Umumiy magsadning to'g'ri belgilanishini o‘gituvchining
muayyvan mavzu bo'vicha olib borgan ishlarining ma’lum dara-
jadagi vakuni deyish mumkin, Negaki umumiy magsad belgi-
lanishi uchun o*gituvehi matnni atroflicha o*rganishi, unga doir
go‘shimcha adabiy, nazariy. tangidiv materiallarni ko*rib chigishi,
metodik adabivotlar bilan tanishean bo'lishi kerak. Har bir alo-
hida darsning magsadini tayin etishda oldingi va keving! sabog-
larning magsadlari ham hisobga olinsa, amaliy-metodik jihatdan
g'oyat foydali bo*ladi.

Darsning gimmatini tayin etishda uning mazmuni alohida
ahamiyat kasb ctadi. Sabogning mazmuni nihoyatda ko*lamli
tushuncha bo*lib. material tanlashni ham, o‘rganilayotgan badi-
iv asar labiatiga muvolig talginn ham, davming xususiyatlarini
ham, o*quvchilar jamoasining o°ziga xosligini ham gamrab oladi,
O*gituveht o'tiladigan adabivot darsini rejalashtirayotgan va
uning magsadlarini belgilayotganda, tanlangan adabiy material-
ning tabiatiga ganchalik muvofigligiga ¢ tibor gilsagina, yutugga
erishadi. O*gituvehi darsni rejalashtirayotganda, o quvchilarda
asarga to'g’ri munosabat shakllanishi, o*quv materialining to*lig
tushunilishi, matn haggoniy bahosini olishini ko*zda tutishi kerak.

Adabiyot darslari o°rgatilayotgan asarming tabiatiga muvofig
tarzda ba’zan jiddiy ilmiy yo'sinda, goh o'yin tarzida, gohida
o‘gituvchi panarogda golib, o'quvchilar faolivati ustuvorligida
uvushtirilishi mumkin. Saboglarming yuksak savivada bo'lishi
o'quvchilarning badiiy didi va estetik madanivatini yuksaltira-
di, ularda sobit dunyogarash shakllantirishga xizmat qiladi. Agar
saboglar o' quvehilami o*yvlashga yvo'naltirmaydigan tarzda tash-
kil etilsa, beriladigan savol-topshiriglar jo'n bo'lsa, uning ham
ta’limiv. ham tarbiyvaviy ta’siri kamayadi. Tahlilning ilmivligi. ba-
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honing o*ziga xosligi va asoslanganligi adabiyot darslariga go’-
viladigan eng muhim talablardandir.

Adabiyot o*gituvchisining turli-tuman tarbiyvaviy imkoniyat-
lardan foydalana olishi ham darsning gimmatini belgilaydigan
muhim o‘lchovlardan biri ekanligi vodda tutilishi lozim. Lekin
adabivot darsining tarbivaviy xarakieri o‘rganilavotgan asar-
dan ochigdan-ochiq axlogiy xulosa chigarish yoki uni zo‘rlab,
sun’iy ravishda bugunga moslash tarzida amalga oshinlmasligi
kerak., Adabivot darslaridagi tarbiva w'y'ni gapni qurog takror-
lash, gaytarilaverib siygasi chiggan xulosalarni gayd etish orgali
emas, balki asarda ifodalangan axlogiy-ma’naviy muammolar-
ning umuminsoniy va individual jihatlarini ko'ra bilish, muallif
pozitsivasini aniglash va um o'z rubivatiga uyg* unlashtirib, tatbig
etish vositasida amalga oshirilganda, samarali bo*ladi,

Adabiyot darslart o‘guvchilarni bezovta giladigan ruhiy-
ma’naviy muammaolarga javob berishi, ular hagda gat’iy hukm
chigarishi emas, balki yoshlarni shu hagda o°ylashga yo'naltirishi
bilan giymatlidir. Shu ma’noda, adabiyot saboqlari ruhoniy chan-
goglikni gondiribgina golmay, ruhiyv-ma’naviy tashnalikni oshiri-
shi ham kerakligl ko*zda watilishi lozim. Demak, darslar ruhiy
changoglikni gondirib changatadigan va changatib gondiradigan
yo'sinda uyushtirilishi joiz. Bunda o*rganilayotgan badiy asarlar-
dan bugungi kun va o*quvchilar hayotiga to'g'nidan to'g'ni paral-
leltar gilish kutilgan samarani bermaydi. Asardan bugungi kunga
kerakli ma'no chigarib. uni o*quvchilarga sun’iy ravishda tigish-
tinishga shoshilmay, matnda tasvirlangan har bitta timsolning jonli
odam, uning xatti-harakatlari o‘ziga xos ma’naviv-axlogiy man-
tiqga ega ekani hisobga olinib, unga munoesabat bildirish asnosi-
da o'quychilaming axlogiy tajribasiga zimdan ta’sir ko'rsatishga
qaratilgan darslarning tarbiyaviy ta’siri kuchlirog bo‘ladi.

Adabiyot darslarida har bir 0*quvchining o'z ma™naviy tox-
tami bo'lishi va unda o'rganilayotgan asardagi timsollardan asos
topilishiga e’tibor garatilishi muhimdir. O*quvchilarning “Al-
pomish™ dostomidagi Alpomish, Qaldirg'och, Qorajon, “Farhod
va Shirin"dagi Farhod kabi timsollar ko'rsatgan fidoyiliklar hech
kim tomonidan tagdirlanmagani holda ularning ezgulik gilaver-
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ganliklari sababi hagida o‘ylab ko'rib, munosabat bildirishlari
bolalar ma’naviyatining shakllanishida katta ahamiyat kasb etadi.
Quruq chagirig va ochiq tashvigotlardan ko'ra, birovga fidoyilik
gila olgan shaxslar taqdiri hagida oylab ko*rish, ularning ruhiya-
tini tuyishga urinish bolalarning shaxs sifatida kamol topishiga
ko*prog yordam beradi. Bu adabiy gahramonlarning ezgulikdan
manfaat kutmaydigan shaxslar ekaniga o’ quvchilar ¢’tiborini ga-
ratish saboglar samaradorligini ta’minlaydi. Ushbu gahramonlar
hagidagi o'vlar o'quvchilaming ruhivatida, albatta, chugur iz
goldiradi. Ularda o'z xatti-harakatlarini kuzatish va baholash xu-
susiyvatini shakllantiradi.

Adabivot saboglarining tarbivaviy ahamiyati nafagat uning
mazmuni, balki darsda go’llaniladigan metod va usullar tizimi-
ga ham bog'ligdir. Darsning mazmuniy chegarasini aniq belgilab
olgan o*gituvchi unda go‘llaniladigan metodlar to'g'risida ham
puxta o‘ylab ko‘rishi lozim. Adabiyot darslarida ishlatiladigan
usullarning birortasini ham universal deb hisoblash mumkin emas.
Chunki ular dars mazmunining gandayligi, belgilangan magsad-
ning tabiati hamda sinfdagi o*quvchilaming tayyorgarlik darajasi
va kayfivatidan kelib chigib tanlanadigan pedagogik yo*llardir.

Maktab adabiy ta’limi asosida o*quvchilarda badity idrok
zavgini uyg'otish, vlarda san’atkorming ijodiga yaginhk toyish,
estetik kashfiyvotlar gilish va axlogiy xatti-harakatlarga aksiologik
(baholash) vondashuvni shakllantirish nivati turadi. Unutmas-
lik kerakki, san’at asarini o'rganishda oxirgi xulosani aytishdan
ko'ra, bu to*xtamga yetib borish kechimi birlamchi ahamiyat-
ga ega. Shuning uchun ham o‘rganilayotgan asar tabiatiga uni
tahlil gilishda go*Haniladigan usullarning muvofig bo*lishi kerak-
ligi adabiyot darslariga qo’yiladigan muhim talablardan biri hi-
soblanadi. Badiiy asarga to*g'n fikrning shunchaki illyustratsiyva-
st sifatida qaramaslik, uning ahlilini o*quyvchilar sezimiga ta’sir
ko'rsatadigan, hissivol go'zg'avdigan, munosabat pavdo qiladi-
ian tarzda uyushtirishga erishish adabivol o' gqituvehisi oldidag
eng mulnm vazifadir,

Adabiy matenalning o*quvchilar tomonidan chugur o zlashti-
rilishida matn vuzasidan tuzilgan savol va topshiriglar hal giluv-
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chi o'rin tutadi. Ular soddadan murakkabya, tushunmaslikdan tu-
shunishga, bilmaslikdan bilishga. tuymaslikdan tuyishga tomon
yo'naltirilishi, sinfdagi barcha o*quvchilarni va ayni vaqgtda, har
bir alohida bolani faollashtirishga qaratilgan bo‘lishi lozim. Ta-
assufki, ta'lim amaliyotida ko'pincha yo o‘qituvchining o*quy-
chilarni o'ylashga yo'naltirmaydigan jo'n savollar yordami-
da alohida ¢’tibor qaratmasdan ham kelish mumkin bo‘lgan
xulosaga zo'rlab yetaklaganini yoxud savol-topshiriglar o'ta
murakkab bo®lgani sabab o'quvchilarming ulami bajara olmagan-
ligini ko®rish mumkin,

Yaxshi adabivot darslanda o'quvchilar tinim bilmay faclivat
ko'rsatishadi va bu faolivat natijasida ular o'rganilayotgan asar-
ning ichki gatlamlariga tobora chugurog kirib boradi. Adabivot
darslarida o*gituvchi bilan o'quvchilaming o'zaro munosabati
va pedagogik sheriklikdagi faoliyati g*oyat murakkab va o'ziga
xosdir. Garchi, zamonaviy darsda o*quvchilar faoliyati birlamchi
bo'lishi kerakligi aytilayotgan bo'lsa-da, aslida hamisha adabi-
vot o'gituvchisi ularning faolivatini tashkil etadi. vo'nalish beradi
va boshgarib turadi. Demak, bugungi kunda ham o*gituvchining
ta’lim jarayonidagi o'rni g'oyat o ziga xos va betakrordir, Negaki
adabiyot saboglari uchun fagat bilim berish emas, balki o*quvchi-
larda ezgu ma’naviy sifatlami shakllantimsh birlamehi ahamayat
kasb etadi. Adabiy bilimlarni o*quvchilar interfacl usullar vorda-
mida mustagil egallasalar ham bo'ladi. lekin ma'naviy sifatlami
shakllantirishda o' gituvchi yetakchiligiga hamisha ehtiyoj seziladi.

Adabiyot darslari samarali bo*lishi uchun o'rganiladigan ada-
biv material har safar o’ quvchilarga eng magsadga muvofig tarzda
vetkazilishi kerak. O gituvehi tomonidan gachon tayyor axborot-
ni bayon etish, gachon badiiy matnni o'qitish, qaysi hollarda au-
diovizual vositalardan foydalanish, gay holatda muammoli usulni
go‘llash, adabiy materialning qaysi gqismi o*quvchilar tomoni-
dan mustagil o‘rganilishi, qanchasi esa uncha giyin bo‘lmagan
topshiriglarni bajarish asnosida egallanishi kerakligini oldindan
belgilab go*vilishi sabogning muvaffagivatini ta"minlaydi. Shuni
hisobga olish kerakki, 5-7-sinflarda o'quvchilar diggatini uzog
vagqt bir muammo atrofida ushlab turish givin bo'lgani uchun
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bir dars davomida goh qiyin, goh oson usullarni go*llash lozim
bo'lsa. maktab ta’limining yugori bosgichlarida bunday turfalik-
ka unchalik ehtivoj golmaydi. Negaki 8—11-sinf o*quvchilarining
diggatlari anchagina turg*un bo‘lib, ular 4045 dagiqa davomida
o‘zlarini chinakamiga gizigtirgan masala atrofida o‘quv faoliyati
ko*rsatishga qodirdiriar.

Adabivot darslarining tarkibiy tozilishi ham o°ziga xos bir
muammodir, Makiab @’ limi tizimidagi barcha o'quv Tanlarida
bo*lganidek, adabivol darslari ham o tgan asrming 40-50-yillarida
garor topgan va keng yoyilganidek, a) o'tilganlarni so‘rash; h)
yangi materialni bayon gilish; v) mustahkamlash kabi tarkibiy
gismlardan iborat, deb garaladi. Bu hol reproduktiv ta’limning
“eshitih eslab gol, gayearib aytib ber™ tarzidagi talablariga to'la
muvofiq keladi. Lekin gachonlardir belgilangan bu gat'iy tarkily
vaqt o‘tishi bilan bir gator o*zgarishlarga uchrab, davring yangi
talablariga moslashtirilishi kerak bo‘lib goldi.

Shaxsni rivojlantirishga garatilgan ta’lim sharoitida adabiyot
darsi hamisha gaytarilib turuvchi gismlardan emas, balki o*zaro
chambarchas bog’lanish asnosida vangilamb turadigan va tabiiy
ravishda yuzaga keladigan o'quv vazivatlaridan iborat bo'lishi
kerakligi ma’lum bo*ldi. O'quv vaziyatlari har ganday sabogning
mantigiy va lissiy qismlari, ya'ni asosiy “hujayrasi™ hisoblana-
di. Chindan ham saboglardagi har bir o*quy vaziyati darsning
umumiy magsadiga olib boradigan o' ziga xos didaktik bosqgichdir.

Zamonaviy adabiyot darslarining qurilishi ikki darajada hal
etiladi: birinchidan, winuman, adabiyot sabog't migyosida va ik-
kinchidan, har hir o'quv vaziyati darajasida, Umuman, adabiyot
darsini gurish, uyushtirish degani ushbu darsning konsepsivasini
yuzaga chiqarish uchun unda yuzaga keladigan o*quy vaziyatlari-
ning ketma-ketligi, davomiyligi, bir-hiriga bog‘lanishini peda-
gogik magsadga eng muvofiq trzda amalga oshirish demakdir,
Buning uchun o*gituvehi muayyan sabog gancha va ganday o' quyv
vaziyatlaridan iborat bo*lishini aniq ko*z oldiga keltirishi. har bir
o'quy vazivati oldiga pedagogik magsad go'yishi, shunga mu-
vofig material tanlashi, ta’limning mos usullaridan foydalanishi,
shuningdek. o quvehilar oldiga go'yilgan vazifalarning ganday
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bajarilishini tasavvur ham eta olishi lozim boladi. Agar o'quv
vaziyatlari o‘rtasida vyetarlicha bog'langanlik bo‘lmasa, dars
uzug-yulug bo‘laklardan iborat bo*lib, yo keraksiz qaytariglarga,
yoki gaysidir gismlarning tushib golishiga olib keladi. O*quvchi
shaxsini rivojlantirishga qaratilgan ta’lim sharoitida o'gituvchi-
ning asosiy ¢’tibori bolalarni faollashtirishga, ularni badily asar-
ni gabul gilish va uning jozibasini anglash borasida mustaqil fikr
vuritishgs yo'naltirilishi joizdir.

Adabiyvot darslari samaradorligini oshirishda saboglarning
to*g*ri qurilishi ham muhim o'rin tutadi. Darsning boshga barcha
jihatlariga o'ta darajada bog'lig bo*lgan va ulardan kelib chigadi-
gan unsur bo'lishiga garamay, dars qurilishi ta'limning samara-
dorligiga juda katta ta’sir ko'rsata oladi. Asar darslar to"xtovsiz
o*zgarib turadigan ta'limiy vaziyatga moslashishga movil tarzda
qurilmasa, kerakli holatlarda oson bilan giyin, sodda bilan murakkab
almashinib turmasa, dars bir xil va zerikarli bo"lib, adabiyot o*gitish-
ning samarasi pasayadi. Bunday holda ta'lim kechimida o°z-0"zidan
a‘gituvchi faolivati old planga chigadi, u ko*proq ishlay boshlay-
di, ta’hmning ma’ruza shakli ustuvorlik giladi. Albatta, bugungi
pedagogik tafakkur uchun bunday ish usuli magsadga muvofig
hisoblanmaydi.

Adabiyot o'gitish samaradortigini oshirishda darsming xil-
ma-xil turlaridan o‘rinli fovdalanish muhim shamivat kasb eta-
di. Afsuski. dunyo adabiy ta'limida ham shu vagqtga gadar dars
turlarining gat’iy va asosli. hamma tomonidan tan olingan ilmiy
tasnifi gilinmagan. XX asming 30-yillarida rus metodisti V. V.
Golubkov: “Har bir adabiyot darsi oldida o ‘quvchilar bilimini
oshirvish, unda muayvan ko‘nikmalarni hosil gilish, uni adabiy
o'sishining yangi bir bosqichiga ko'tavish kabi aniq magsad
belgilangan bo'lishi kerak. Mana shu xususiy magsadlarning
tabiatidan kelib chigib, adabiyot darstarining turlari hagida ga-
pirish mumkin™, — degan edi. Shundan kelib chiggan holda,
o'tgan asrda adabiyot darslarining a) o‘tilganlarni so‘rash va
baholash darsi: b) yangi materialni bayon etish darsi, v} o'til-

™ Porwonem A, AL MeTomsEs npenoIantHid THTEPITYPE B COBSTURN 1EIE,
Xpecromarna - M. 1969, - C.305.
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ganlarni mustahkamlash darsi: ¢) aralash dars kabi turlan
mavjudligi gavd gilindi.

Pedagogika ilmi va amalivotining nisbatan keyingi davrida
qo‘yilayotgan magsadning tabiatidan kelib chiggan holda adabi-
vot saboglarining a) kivish darsi; b) badiily asarni o'gish dar-
si; ©) a‘rganilayotgan asar yuzasidan suhbar darsi; d) asar
tahlili darsi; ¢) qo'shimcha materiallarni o'rganish darsi;
) yakunlovehi dars; W) baholash darsi kabi wrlar borligi ham
gavd enladi.

Tanigli rus metodist olimi prof. N, 1, Kudryashev adabiyot-
ning o‘quv fani sifatidag tarkibiga tayanib, darslarni uch turga
bo*ladi va quyidagicha tasmif etadi:

I. Badiiy asarni o*rganish darslari

1. Asarni badily idrok ctish darslari,
2. Badiiy matn ustida ishlash darslari.
3. Asar bo*yicha o’ rganilganfami umumlashtirish darslar,

I1. Adahivot nazarivasi va tarixini o*rganish darslari

Adabiy-nazariy tushunchalarni shakllantirish darslari.
Adabiy tangidiy magolalarni o*rganish darslari.

Adib tarjimai holini o*rganish darslari.
Adabiy-tarixiy materiallarni o*zlashtinish darslari.
Qaytarish va umumlashtirish darslari.

Eaihata) B

11 Nutg o*stirish darslari

|. Hayotiy hodisa va badiiy asarlardan olingan taassurotlar
bo*yicha tjodiy ishlash darslari,

2. Savollarga og'zaki javob berish va og zaki ma’ruza gilishni
o'reanish darslari.

3. Insho yozish darslar,

4. Insholarm tahlil qilish darslan™,

" Kyorparien FLFL O g i ey yvposos iteparypat. By pa, “Thineparypa
B oarkoae, 1974, - Ne 5
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Adabiyot darslarining bu tarzda tasnit etilishidagi ma’'qul ji-
hat shundaki, unda o’rganilgan badiiy asarlarning tahlilidan tash-
garidagi didaktik tadbirlar ham hisobga olingan. Buning ustiga,
bu tasnifda saboglarning bir tur ichidagi xillari hamda ularning
o'zaro bog'ligligi ham aks etgan. Ushbu tasnifdagi ojiz jihat
shundan iboratki, unda fagat adabiyot saboglarining magsad va
mazimunidan kelib chigilib, o*quvehilar bilan o*gituveli faoliva-
tining tabiati hisobga olinmagan. Shuning uchun ham aslida bir
darsning muayvan unsurlart bo'lmish didaktik tadbirlar alohida
dars turi sifatida ko'rsatilgan.

Keyingi vaqtda adabivot saboglarining tarkibiy gismlariga
gotib golgan, turg'un narsa cmas, balki didaktik vazivat talabiga
ko'ra tinimsiz o'zeara oladigan pedagogik butunlik sifatida qa-
rash keng yovilmogda. Shuning uchun ham metodist olimlar va
amaliyotchi o*qituvchilar orasida polifonik dars atamasi tobora
kengroq yoyilib bormogda. Polifonik adabiyot saboglarida birgi-
na o'gituvchi yoki bir o'quvchining emas, balki barcha o'quv-
chilarning bir vaqgtning o*zida gatnashishi, ya'ni o*gituvchi bilan
o‘guvchilarning hamda o*quvchilarming o'zaro bir-birlari bilan
birgalikda didaktik faolivat ko'rsatishi ko®zda tutiladi.

Ayni vaqgtda, hozirgi kunda interfaol usullaming tezkorlik
bilan ta’lim amaliyotiga kirib kelishi adabiyot darslarining tur-
lari migdorining tasnifga bo'y bermaydigan darajada ko*payib
ketishiga olib kelmogdaki. dars turlarini belgilashda shu holatni
ham hisobga olish lozim boladi.

Savol va topshiriglar:

1. O'quvechilaming o'quy-tarbiyvaviy faolivatini uvushtirishda saboqning
o'rni ganday!

2. Zamonaviy adabivot darslariga qo'yiladigan talablarni sharhlang,

3. Adabivot saboglarining tarkibiy tuzilishi qanday®?

4, Adabivor darslarini ganday tasniflash mumkin?

5. Adabivot saboglarining turlarini izohlang.
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ADABIY-MALZARIY TUSHUNCHALARNI
(FRGATISH YOLLARI

Reja:

1. Nazarty tushunchalarmi o' rgatishning ilmiy-pedagogik asos-
lari.

2. Adabiy-nazariy tushunchalarning qo‘llanilishiga ko‘ra turlari,

3. Adabiy-nazariy tushunchalarni sinflar kesimida o’ rgatish
yo'llari.

4. Badiiy matnni idrok etishda nazariy ma’lumotlaming o‘rni,

Tayanch tushunchalar:

Adabiv-nazariv tushuncha, ko'rkam adabivet va nazariva,
mazariy biline — mamni idrok etish vositasi, badily matnni ga-
bul gilish va tahlil etishda ilmiv tushunchalarning o 'rai, janrlar
ta ' visidegi tushunchalar, tasvirty vositalar borasidagi fushun-
chalar, badiiy san 'atlar hagidagi mshunchalar. timsallarga doir
ilmiv garashlar, wslubiv ve 'nalish va ifodaviy o'zgachaliklar
borasidagi nazariy tushunchaluar;

Majburiy ta'lim bosgichlaridagi adabiyot o'qgitish jarayoni
uchun adabiy-nazariy tushunchalarni o‘rgatishning o'zi magsad
emas. Chunki maktabda filolog mutaxassis tayvorlash ko'‘zda
tutilmaydi. Ta'limning bu bosgichlarida badiiy asarlarni o'qi-
tish va tahlil gilish orqali o*quvehilarda ezgu ma’naviy sifatlarni
shakllantirish, bolalarda go'zal axlogni garor toptirish magsa-
di ustuvorlik giladi. Shu sabab o‘rgatilayotgan badiiy matmning
o'quvchilar tomonidan to'la idrok etilishi, tuyilishi va anglab
yetilishiga ko'proq e'tibor garatiladi. Bu hol badiiy matnning
sir-u asrorini ochishga yordami tegadigan pedagogik tadbirning
magsadga muvofig sanalishini tagozo qiladi. O°rta va o’rta max-
sus ta’'lim tizimida saboq olayotgan o' quvchilarga adabiy-nazariy
tushunchalarni o'rgatish, birinchi navbatda, badity matnni ang-
lash hamda uni tahlil gilishga xizmat ettirilishi ko' zda tutiladi,

“Bizga zavglanishning o'zi ozlik giladi, biz bilishni ham
istaymiz: biz wchun bilimsiz zavglanish yetarli emas”,— deb
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vozgandi V. G. Belinskiy “Tangid hagida nutq” magolasida. Dar-
haqigat, nazariy tushunchalarsiz adabiyot o°qitish borasidagi tad-
birlarni to*lig amalga oshirib bo lmaydi. Chunki, adabiyot nazari-
vasidan muayyan migdordagi bilimga ega bo‘lmagan o'quvchi
badiiy asarni yetarlicha idrok eta olmaydi va tog'ri ta'sirlana bil-
maydi. Shu sabab nazariy tushunchalarsiz badiiy asamning tahlili
kutilgan samarani bermaydigan yumushdir. Adabiy-nazariy fu-
shunchalar maktab adabivot kursining tarkibiy qgismigina emas,
balki wzluksiz ta’limning turli bosgichlavida adabivor o'gitish-
ning o'ziga xos ilmiy-nazariy asosi ham hisoblanadi. Negaki
maktab adabiy ta’limi mobaynida o‘rgatiladigan nazariy tushun-
chalar badiiy asarni to*laroq anglash vositasi bo‘lishdan tashga-
ri. adabiyot o°gitishning o‘ziga xos metodologik asosi vazifasini
ham o'taydi.

Shuni aytish kerakki, maktab adabivot kursining turli bos-
gichlarida duch kelinadigan adabiv-nazariy tushunchalar go’l-
lanilishiga ko‘ra a) faol va b) nofaol tarzda ikki turga bo'linadi.
Faol turdagi nazariy tushunchalar o’gituvchi yoki o‘guvchilar
tomomidan deyarli har darsda go'llaniladi, Ular o‘rganiladigan
asarlaming tahlili jarayonida, badily matn yuzasidan tuzilgan
savol-topshiriglarda ishlatiladi, darslik va go*llanmalardagi meto-
dik magolalarda tilga olingan bo'ladi, lekin ular hagida o'quvchi-
larga maxsus bilim berish hamisha ham ko'zda tutilavermaydi,
Chunonchi, “badiiy hagigat™. “asarning hayotiy asosi”, “yozuv-
chining mahorati”, “adibning asar gahramonlariga munosabati”,
“ijodiy metodlar”, “adabiy ogimlar”, “an’ana va novatorlik™ kabi
bir qator tushunchalarga adabiyot darslanda bot-bot to*xtalingani
holda ular hagida o*quvchilarga alohida tushuncha berish ko‘zda
tutilmaydi.

[kkinchi turdagi nazariy tushunchalar adabiyot dastur va dars-
liklarida “Adabiyotl nazarivasi™ rukni ostida tagdim etilib, ular
hagda o' quvchilarga alohida bilim berish ko*zda wtiladi. Tayanch
maktablaming tuwrli sinflarida quvidagi nazany  tushunchalar
o°rgatilsa, o*quvchilarning badiiy asarni tushunish va tahlil gilish
ko' nikmalari bir qadar o*sishi mumkin bo*ladi,
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Umumiy ta’limning o'rta maktab bosgichi (10-11-sinflar)
wchun tuzilgan amaldagi dasturda ikki sinfda birgina “Doston va
uning turlari™ nazariy tushunchasini berish ko'zda tutilgani juda
afsuslanarli holdir"'. Bu hol o*quvchilarni badity matndan bego-
nalashtiradi, vlar maindagi o' ziga xoslik, tasvir ingichkaligi, ha-
vot hagigati va badiiy hagigat. badity mahorat, gahramon, obraz.
personaj singari tushunchalardan bexabarligi sabab asar jozi-
basini yuzaga chigargan omillarni twshunolmaydilar, Binobarin,
ularning barkamol shaxs sifatida shakllanishida kemtiklik sodir
bo*ladi.

WO guy dasturt, Adabivol {Hksing), - T RTML 2007, 45-het.
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Adabiyot nazariyasidan berilayotgan ma’lumotlar o'quvchi-
larga yaqin va ta'sirli bolishini ta'minlash uchun ularga nazariy
tushunchalardan badity matnni teranrogq hamda to'larog anglash
qureli sifatida foydalana bilish o'rgatilishi lozim. Shunda nazary
tushunchalar o'quvchilarga san’at dunyosidagi hodisalarni tog'ri
tushunish va izohlashning ilmiy imkoniyatini yaratishga xizmat
qgiladi.

O*quvchilarga majburiy ta’lim bosqichlari davomida beriladi-
gun barcha adabiy-nazany tushunchalar bir verga to®*planganda,
so'z san'atining mohiyatini mantiqgiy izohlashga imkon beradigan
umumiy ilmiy konsepsiyani yuzaga keltirishi lozim. Bu konsep-
siva 0 guvchilarda o*ziga xos badity did, estetik tafakkur, adabiy
ta'b shakllantirishdan tashgari, ularga badily varatiq sirlarini te-
ranroq anglash kaliti bo'lib ham xizmat giladi, Shuning uchun
ham o rgatiladigan nazariy tushunchalar asta-sekinlik bilan vig'ila
borib, o*zaro mantiqiy bog'liglikka ega muayyan ilmiy tizim holi-
ga kelishi hamda bu tizim uzluksiz adabiy ta’lim bosgichlariga
muvofig bo'lishiga erishish muhimdir,

Ma'lum darajada nazariy bilimga ega bo'lmagan o'quvchi
adabiyotning olmos girralarini to'liq his etolmaydi va badiiy
so*zning joziba qudratini tuya bilmaydi. Binobarin, uning estetik
tarbiyasi bobida kemtiklik ro'y beradi, O*quvchi oddiy so*zning
badiiy so‘zdan, hayotda vashayotgan odamning adabiy obrazdan,
ilmiy tadgigoiming badity tasvirdan fargini ajrata olsaging adabiy
asardan ta'sirlana va unga to*g'ri baho bera oladi.

Maktab adabiy ta’limida adabiy-nazariy bilimlar, odatda, bi-
ror asar mami bilan tanishib bo*linib, uning tahlili amalga oshi-
rilgach, beriladi. Lekin shunday holatlar ham bo'ladiki, o' quvchi-
larga nazariy tushuncha bermay turib o‘rganilishi ko‘zda tutilgan
adabiy asarni idrok etish ham, tahlil gilish ham mumkin bo*lmay-
di. Chunonchi, topishmog, magol, fuyug, drama kabi janrlar ha-
gida nazariy tushunchaga cga bo'lmagan o'quvchi bu janrdagi
asarlarni to'g'n o'giyolmaydi, binobarin, keragiday idrok etol-
maydi, tushunolmaydi. Tushunmagani wchun undan zavglan-
maydi. Binobarin, bunday bitiklarmi tahlil gilishni ham uddalay
olmaydi. Demak, ayrim hollarda, adabiy asarlar matni bilun tani-
shishdan oldin nazariy tushunchalar berilishi magsadga muvofig
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boladi. Bu to’g'rida mashhur metedist olim S. Dolimov birgina
janr misolida: “Naveiy tuynglarica bag‘ishlangan dars tuyug
hagidagi nazariy ma'lumot bitan boshlanadi™”, — deya g'oyat
haggoniy fikr bildiradi.

O'guvchilarga adabiy-nazariy tushunchalarni o'rgatishda ular-
ning vosh xususiyatlari hisobga olinishi shart. Aks holda, beril-
gan bilim kutilgan samarani keltirmaydi. Binobarin, boshlang®ich
sinflarda adabiyot nazarivasiga doir dastlabki ibtidoiy tushun-
chalar singdirilib, she'riv nuigning nasriy nutgdan, uning oddiy
so°zlashuv tilidagi qora so'zdan targi anglatilsa, kifoya giladi.

Sinflar yugorilashgani sayin o'quvchilaming adabivot naza-
rivasiga oid fikrlari ham chugqurlashib va kengayib boradi. Chun-
ki ular tamishishlari, o’rganishlari kerak boladigan badiiy asar-
lar migdori ham ortib, har xillashib va murakkablashib boradi.
Tayanch maktab bosgichida o*quvchilarga badily asarning tur va
Jjanr xususiyatlari, ularda go'Haniladigan badiiy tasvir vositalari,
jjodkorning niyati, bu niyatning namoyon bo'lish yvo'llari xususi-
dagi tushunchalar asta-scKinlik bilan tizimli ravishda singdirib
boriladi.

O'rta maktab voshidagi o*quvchilar badily asarlarga volg'iz
estetik hodisagina emas, balki muayyan ijtimoiy-tarixiy taragqi-
yotning mahsuli va ifodasi sifatida ham qaray boshlashadi. O*spi-
rinlar u yvoki bu asaming vozilishi, unda tasvir etilgan vogea va
gahramonlarning ayni tarzdagi tutumlari nafagat o'z tabiatlari.
balki millat va jamiyat hayotidagi muayyan davrga xos xususi-
yatlar bilan ham izohlanishi mumkinligimi anglab yetadilar. Bu
yoshdagi o*quvchilar ma’lum bir yozuvchining vogelikni nega
aynan shunday tasvirlagani sababini uning havot yo'sini va dun-
yogarashidagi o°ziga xoslikdan qidirish kerakligini bilishadi,
O*quvchilarning shu xildagi bilimlarga ega bo‘lishi ularga badity
asarning emotsional ta'sir kuchi, badily va ijtimoiy ahamiyatini
to*laroq sezish imkonini beradi.

O'rta maxsus ta’lim bosgichi bolmish akademik litseviarda
o'quvchilarga adabiy-nazany tushunchalarmi o'rgatish migyosi

" Dolimoey 5, 0 zbek adabryoti tarixi™ darsligl vehun metedik go®llanma, -
To: “Orgituvchi™, 1980, 53-bet,
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bir gadar kengayadi. Maktab bilan litsey o'quvchilarida nazariy
tushunchalarni shakllantirish bir-biridan sezilarli darajada farg
giladi. Chunki litsey o'quvchilarining deyarli hammasi oliy mak-
tablarga kirishga da’vogar bo*lganliklari uchun ularga beriladigan
adabiy-nazariy tushunchalar maktab o*quvchilarinikiga nisbatan
bir qadar murakkab va chugurrog bo'lishi lozim. Shuningdek,
adabiyot o'quy fani o*qitilishiga akademlitseylarda o'rta mak-
tabning yvugori sinflaridagiga qaraganda bir muncha ko'p soat
ajratilgan. Bu hol o'rta maktab va litsey bosgichlarida nazariy
tushunchalar shakllantirish darajalarining turlicha bo'lishiga tabiiy
ravishda ta’sir ko*rsatadi.

Nazariy ma'lumotlarmi o'rgatish juda zarur, lekin ulami o*gquy-
chilarpa anglatish badiiy matndan ajratilmagan holda amalga
oshirilishi kerak. Odatda, ko'pchilik o'quvchilar nazariy ma’lu-
motlarni o'rganishga qunt gilishmaydi. Chunki ular bu tushun-
chalarni o‘zlashtirishning nima uchun kerakligini to*la anglab
vetmaydilar. Ayni vagtda. adabiy-nazarly bilimlarni tuppa-tuzouk
o*zlashtirgani holda, ularni badiiy asar tahliliga tathiq eta elmay-
digan o*quychilar ham talaygina, Chunki ularda nazariy qarashlar
tatbigiy vo'nalishda shakllantirilmagan bo‘ladi. Holbuki, nazary
tushunchalarmi o'rganishdan magsad bu to'g'rida bilimga ega
bolishdangina emas, balki asarming o'quy tahlilim chuqurlash-
tirish, o‘rganilayotgan adabiy yaratigni teranroq idrok etishga eri-
shishdan iboratdir.

Shuning uchun ham o*quvchilaming adabiy-nazariy bilimlari
badiiy asar matnidan ajratilmagan holda shakllantirilishi magsad-
ga muvofig bo’ladi. Aslida, boshlang‘ich sinfdan o‘rta maktab-
ga kelgan o'quvchilarda ham muayyan nazariy bilimlar maviod
bo'ladi. Adabiyot alohida o quv fani sifatida o’tila boshlanishi bi-
lanoq o'gituvchi o*smirlarda mavjud ana shu bilimlar ustiga yan-
i nuzarly tushunchalami go®shishga erishmog®i zarur, Chunon-
chi, har bir bola boshlang'ich sinflarga kelmasdan oldinog ertak-
lar bilan ma’lum darajada tanish bo‘ladi. Yaxshilab o*ylab ko‘rsa,
fikrini zo“rigtirsa, ertakka xos belgilami topa biladi ham. Gap
o'quvchilarda mavjud bo'lgan bilimlamni faollashtirish, ularni ho-
disaga xos belgilardan gonuniyat topa bilishga odatlantinishdadir.
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Beshinchi sinfdan e’tiboran esa ertakka xos xususiyatlar na-
zaniy jihatdan ko'rsatib beriladi. Shuningdek, o*quvehilar adabiy
criaklarning xalq ertaklaridan farqini ham bilib borishadi, Shun-
day gilinganda, xalq yaratgan asarlar bilan H.Olimjon, A.Obidjon,
H.Andersen, J. Rodari yozgan ertaklar orasida farg borligi o*quv-
chilar tomonidan anglab vetiladi. Bu hol bolalarda xalg og*zaki
jjodi to’g'nisida tizimli bilimlar shakllanishiga asos bo'ladi. Bu
esi beshinchi sinfda tanishiladigan magol. topishmoq kabi janr-
lardagi asarlarni gabul gilish va keyingi sinflarda o‘rganiladigan
qo’shiq, doston janridagi asarlarni o'zlashtirishga yordam beradi.

Maktab va akademlitseylarda o quvehilarga adabiy-nazariy
bilimlarni berish o'rgatiladigan ilmiy tushunchalarning xarakte-
riga garab, a) chizigli va b) konsentr {uvushgan. markazlashgan)
tarzda amalga oshiriladi,

Nazariy tushunchalar chiziqli yo‘sinda singdirilganda o'r-
ta umumiy ta’'limning biror bosgichida o'rgatilgan nazariy ma’-
lumotlar boshga bosgichlarida gaytarilmaydi, Chunonchi, ertak,
maqol. topishmog, qo’shiq, adabiy ertak haqgidagi nazariy tushun-
chalar shular jumlasiga kiradi. Nazariy bilimlarni konsentr tarzi-
da o'rgatishda esa, muayyan ilmiy tushunchalar turli sinflardag
o*quvchilaming imkoniyatlaridan kehib chiggan holda gayta-qay-
ta o'rgatiladi. Bu siraga adabiy turlar, tuyuq, g'azal, qit'a, ruboiy.
badiiy obraz, obrazlilik, badiiy uslub. komil inson, tasavvuf ada-
biyoti, roman kabi adabiy-nazariy tushunchalar kiradi,

Metodik adabiyotlarda biror adabiv-nazariy tushunchani yori-
tish quyidagi bosgichlarda amalga oshirilishi magsadga muvofig
hisoblanishi qayd ctiladi:

. Muayyan adabiy-nazariy hedisaga doir dalillarni to*plash
va uni izohlash,

2. Mazany tushunchaning belgilari to‘g risida umumiy tasav-
vur hosil gilish.

3. Tushunchaga xos belgilar tizimini aniglash,

4. Nazariy tushunchaga xos belgilar orasidan yetakchilarini
ajratib ko'rsatish va ta'riflash,

5. Tushunchani muayyan asar tahliliga tatbig qilish.
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6. Tushuncha haqgidagi tasavvurlarni boyitish. boshga asarlar-
dan ham unga xos belgilarni topa bilish™.

Tayanch maktabning S-sinfidan boshlab o'quvchilarga ada-
biy-nazariy tushunchalar tizimli ravishda singdirib borilishi ke-
rak, (¥ gitish amaliyoti bolalarga badiiy asarning kompozitsiyvasi,
va'ni tuzilishiga doir ilmiy bilimlar berishdan boshlash magsad-
ga muvehigliging ko'rsatib turibdi. Har qanday bitikning tarkibiy
gismlariga xos jihatlarni bilish bu gismlarning estetik butunlik-
ning vaxlithigini ta’minlashdagi o'rnini belglashda ulkan ahami-
vat kasb etadi. O'quvchi badiiy asar gahramonlarini yonma-yon
qo'yib, ularning tabiatini o'zaro solishtiradi, ular bilan sodir
bo'lavotgan vogealar nivojini kuzatadi, buning natijasida yozuv-
chi tasvirlagan havotni va unga adibning munosabatini chugurrog
anglaydi.

(zbek adabivottanuv ilmi mumtoz va zamonaviy adabi-
yotimiz erishgan yutuglar va ularning sababini ilmiy jihatdan
asoslab bergan. Ammo bu ilmiy to'xtamlar o*z-0"zidan millat
ahli badiiy didini yuksaltirmaydi. Bu borada metodist olimlar
va amaliyotchi o'gituvchilarning giladigan ishlari ko'p. Chunki
o*quvchining badily asami tuyish, twshunish v tahlil gilish sa-
viyasi metodistlarning yo'l ko‘rsatishi hamda o'gituvchilarning
bu ko'rsatmalarga amal gila bilishiga boglig. O quvehi gancha-
lik ko*p nazany bilimga ega bo'lsa, muayyan asardagi muayyan
obraz yvoki vogea tasviridan boshga vugoriroq darajadagi tushun-
chalar bilan ish ko‘rib. badiiy asardan vangi-yangi ma’nolar topa
biladi, Bola adabiy-nazariy tushunchalardan badiiy matuni tuyish,
tushunish va uning badiivligi hamda ta'sirchanligini ta’minlagan
omillarni bilish yo'lidagi ochgich tarzida foydalanishi kerak.
Bunda hayotiy, mantigiy bilish obrazli va hissiy tafakkur bilan
uygunlashuvi lozim,

Har ganday janrdagi. har ganday asarmi o'rganishda ham ba-
diiv obrazdan tushuncha sari borilishi kuzatiladi. Bu goidaga,
aynigsa, lirk asarlar tahlilida gattig amal qilish kerak. Negaki
lirik asarlarda vogea tasvin vo'q darajada ekam sabab o'quychi-

* hormanosa O, Jdeonor C,, Yepros B, Metoanes npenogamimis TTepaTypi.

M. Academa, 200M, - . 267,
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lar uni ganday tahlil gilish kerakligini bilishmaydi. Mashhur rus
metodisti Z, Y. Rez lirik asarlar tahlilida muntazamlik bo‘lishi
zarurligini “Maktabda lirikani o'rganishning o'ziga xosligi” ma-
golasida shunday qayd etadi: “She 'rivatni hilish kechimi yolg'iz
hir she'r va uning tahlilidan wmumilashma fikrga; undan shoir
shaxsiga; shu she'rdagi shoirdan uning butun ijodiga, poetik
olamiga; muayyan shoir ijodidan, umuman, she'rivatni, uning
o ziga xosligi va hayvotdagi o*rnini anglash sari harakat tarzida
tashkil etilishi kerak™ . E'tibor gilingan bo'lsa, olimaning fikri-
da yolg iz asar hagidagi fikrdan umumlashma garashga, undan
shoir shaxsiga, kevin bir san’atkorning butun tjodiga baho bensh,
s0'ngra, umuman, she'rivatning mohiyatini anglash sari borish
kerakligi ta'kidlangan. Asami bilishning har vangi bosgichiga
otilganda oldin egallangan bilimlarni esga tushirish va shu as-
noda umumiy tushunchalardan konkret bir asar va undagi tas-
virlar mohiyatini anglash sari intilish lozim. Shunda badiiy asar
to"qimasiga chuqurrog kirib, uning mohiyatini tushunib etish
mumkin bo‘ladi. Shu tariga har bir nazariy tushuncha obrazli ta-
fakkur bilan uyg‘unlashmog'i, obrazli tasvirni anglash vositasi
bo*lmog*i kerak,

Adabiy-nazariy tushunchalami o'rganish badiiy matn tahli-
li bilan uyg'un holda amalga oshirilmog®i zarur, Negaki badiiy
matn tahlili amalivotida go'llanilmagan nazary bilim foydasiz
ma’ lumotdir, xolos. Shuning uchun ham badiiy asar tahlili bilan
adabiy-nazariy tushunchalarni o‘zlashtirish kechimiga o'zaro
chambarchas bog*langan ikki jarayon sifatida garaladi™,

Adabiy asar va uning xususiyatlarini ilmiy asosda o‘rganish
bolada shaxslik sifatlari hamda ezgu ma’naviy fazilatlar shaklla-
nishida katta o'rin tutadi. E, G'oziev, B. Qodirov, N, G. Dayn
singari ruhshunoslar o'quvchilaming adabiy-nazariy bilimlar-
ni o‘zlashtirishi va go*llay olishi ularda ilmiy mantigiy fikrlash
pavdo bo'lishiga imkon varatishini ta'kidlaydilar. Badiiy asarni

™ Pean 3.5 Q6 ocofeHnDCTRY HEIYMEIIE ITPHEN B akene /) Colpeseniie
pofEMbl METHAHKN DPENQInBaHuE anrepiry pel. — Kyidewen: 1974, - C. |37,

" Moromsetas K, Hayvenne moMmosamm TNTepaTypioro mpomEseacHa
f Bonpoos iy e BHE MacTepoTEa incareneii o umwone. ~ Mo 1997, - O, 64265,
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tushunish uchun o'quvchi asardan nazarly tushunchaga, nazariy
tushunchadan badiiy asarga gayta-qayta murojaat giladi. Negaki
shunday gilgandagina u badity yaratiq mohiyatini anglashi, asar-
ning estetik jozibasi, obrazlar tizimi, go*llanilgan tasvir vositalari
va adabiy mohiyat hagida tushunchaga ega bo'ladi. Ayni shu ji-
hat, ya'ni o'quychining badily matn va undagi tasvirlarga shaxs-
lik munosabati shakllanganda adabiy (a’limdan ko'zda tutilgan
magsad yuzaga chigadi. Bunga esa adabiy-nazany tushunchalami
cgallamay turib erishish mumkin emas.

O*quvchilar 5-sinfga o'tganlaridayoq tasvir, jonlantirish,
o*xshatish singan nazarty tushunchalarga duch kelishadi. Chun-
ki ular o‘gigan xalg ertagi, adabiy ertaklar, doston. hikova va
she'rlar hagida gapirilgandavoq bular hagda muayvan tushuncha
berilgan, O*quvchilar “Susambil” ertagidagi ho'kiz, eshak, arilar,
bo'ri singari jonliglaming odam singari so‘zlashganlari sharthi
ekani, ba’zan asarlarda jonsiz narsalar ham til va hatto o°ziga xos
minazga ega qilib tasvirlanishi badiiy adabivotga xos bir zarur
usul ckanini biladilar. Sinflar yugorilashgani sari o'rganilayotgan
asarlarda bu xil xususiyatlar ko*payib va murakkablashib bora-
veradi. Agar o'quvchilarga nazariy tushuncha berilmasa, badiy
varatigga ganday munosabatda bo'lish, uni gay yo'sin gabul gi-
lish, ganday ta’sirlanish va izohlash kerakligini bilmay goladilar,
Bu hol bolaning to*lagonli shaxs bo'lib shakllanmayotganidan
belgidir. O'quvchi nazariy tushunchani shunchaki bilib olmay, uni
o"zlashtirishi, biror bir matnga nisbatan uni tatbig eta olishi uning
ham agliy, ham badiry-estetik jihatdan to‘lagonli o’sayotganini
ko'rsatadi.

Janni Rodarining “Hurishni eplolmagan kuchukcha™ asarini
o'rganish va tahlil qilish asnosida oquvchilar kuchukchaning
x0'roz, sigir singari jonliglar bilan suhbatining, ularga taqlid qi-
lishga urinishining sharth asvirlar ekanini bilishadi. Aym vagt-
da har bir persongjning o'ziga xos minaz bilan tasvirlanganiga,
kuchukchani xo'roz, xo'rozni sigir, uni esa kuchukcha bilan al-
mashtirib bo*Imasligiga e’ ubor giladilar. Shu asnoda bolalar ertak
matnidan kelib chigadigan ma’noni ilg‘ab oladilar. Shuningdek,
vozuvehining tasvir mahoratiga. har bir personajning o'ziga xos
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yo'sinda chizilganidan hayratga tushadilar, Nazarly bilimlarsiz
ertak zamiridagi ma’noni anglamasliklari mumkin edi.

*Adabiyot” alohida o*quv funiga aylangan S-sinfdan e'tibo-
ran 9-sinfga gadar o'quvchilar muayyan badiiy asardan kelib chi-
gadigan mazmun bilan birga shu mazmunning qanday vositalar
orgali tasvirlangani ham muhimligini asta-sekinlik bilan anglay
boshlaydilar. Bolalar badiiy asar uchun unda aks etgan vogealar-
ning gizigligidan ko‘ra esda goladigan va kishini zavglantiradi-
gan yo'sinda ifodalangani muhimrog ekaniga e’tibor giladilar,
Demak, endi bolalar badity asar poetikasi masalalariga duch ke-
ladilar, Ayonki, poetika shu sohada yetarlicha bilimga ega bo'lish-
ni talab giladi.

('rta maktabning yuqori sinflarida adabiyot o'qitish adabiy-
tarixiy va adabiy-nazariy singari o‘zaro chambarchas boglig
ikki xil yondashuv asosida tashkil etilishi magsadga muvofig. Bu
sinflarda ham adabiyot o'quv predmeti filolog tayyorlash uchun
emas, balki hayot hodisalariga ochiq ko'z va sog'lom agl bilan
baho bera oladigan barkamol shaxsni shakllantirish uchun o'qi-
tiladi. O'rta maktabning bitiruvchisi shaxs va u vashagan davr,
shaxs va jamiyat, jamiyat va insoniy gismatlar o'rtasidagi alo-
qalarning gonuniyatlaridan xabardor bo'lishi kerak. Buning uchun
o'spirinlarga Alisher Navoly. Bobur, Mashrab, Amiriy, Ogahiy,
Furgat, Qodiriy, Fitrat, Cho'lpon va boshga ijodkorlarning inson
taqdiri butun murakkabligi bilan aks ettirilgan asarlari tizimli
yo'sinda o‘rgatilishi magsadga muvofig bo*ladi, G oyat yuksak
iste’dod egalari tomonidan yaratilgan badiiy asarlarni anglash,
undagi go*zalliklardan ta’sirlanish hamda o*zida muayyan shaxs-
lik sifatlarini shakllantirish uchun bu yoshdagi o*quvehilar bir
qator adabiy-nazariy tushunchalar bilan qurollangan bo‘lishlari
kerak, Nazariy tushunchalarga ega bo‘lmagan odam gaysi yoshda
bo‘lishiga qaramay, badiiy yaratiqga o'ta primitiv yondashish ka-
salligidan qutula olmaydi. Binobarin, to'la ma'noda shaxs bo'lib
shakllanmaydi. Bu bosgichda obraz va uning turlari, adabiy tur-
lar va janrlar, adabiyotning ijtimoiy ahamiyati, zamon va ijodiy
metod, adabiyotda ramziylik, shartlilik, shaxslantirish, komil
inson singari murakkab nazariy tushunchalar o'quvchilarga bir
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gadar singdirilishi kerak. Bu tushunchalar shunchaki o*zlashtiril-
masligi, balki o'quvchilar ulardan muayyan badity yaratiqni tahlil
qgilish vositasi sifatida foydalanishga o' reatilishi lozim bo*ladi.

Zamonaviy o'zbek adabivotshunoslik ilmida badiiy asarga
ganday yondashish va ganday tekshirish kerakligi bo‘yicha bir
qator ilmiy-nazary ishlar mavjud™, Maktabda amalga oshin-
ladigan o*quy tahhili, bir gadar cheklangan holatda bo'lsa ham,
ana shu tadgigotlardagi yetakchi fikrlarga tayangan holda ish
ko'radi. Ya'ni maktabning yugori sinflarida o'rganilayotgan ba-
diiy bitikning tarixiy. ijtimoty, falsafiy, estetik, uslubiy jihatla-
riga e'tibor garatilishi lozim. Buning uchun esa o‘quvchilardan
adabiy-nazariy bilim talab gilinadiki, bu gamrovdagi bilimlarni
shakllantirib borish adabiyot o'qituvehilarining birlamehi vazi-
falaridan sanaladi. Alohida ta'kidlash kerakki, maktabda badiy
asarlaming o'quy tahlili istisnosiz yaggol tarbivaviy yvo'nalishga
ega bo'lishi shart, Negaki bu maskanda adabivot o' quvehilami ba-
dity tarixdan xabardor gilish uchungina emas, balki o*quvchilarda
ezgu ma'naviy-axlogiy sifatlar shakllantirish magsadida o' qutila-
di. Maktab adabiy ta'limida o'quvchilar muayyan asar tahlilidan
turli umumlashma xulosalar chigarish. bunda adabiv-nazariv tu-
shunchalami go'llash yo'lidan borishlari kerak. Bugungi o'quv-
chini odam ruhiyati aks ctgan asarlarni idrok ctadigan, uni tuya-
digan, tushunadigan va tahlil etadigan shaxs sifatida shakllanti-
rishning boshga yo'li yo'q.

Adabiy-nazariy tushunchalarni oquvchilarga o‘rgatishda ha-
misha qol keladigan bitta qoida bor: har ganday ilmiv tshun-
cha fagat badily matn misolida va uning fonida singdirilsagina
o'gituvchining urinishlari samara beradi. Shunday gilinganda
o'quvehi egallagan nazany bilim uming tafakkun va tuyg ulan
o‘sishiga xizmat qiladi.

Milliy metodikada adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatish
vo'llari tadgig etilgan bir gator ishlar varatilgan. Bu jihatdan

" Quronay 3. va bg. Adabivetshunoslik lug'ati. - T “Akademnashr™, 20010.;
Salayev F,ova bg. Adobiy stamalorning sechle so'zlign - T " Yangs asr adabryoni™,
2000, QYo' ldosh, M. Yo' ldosh, Badiiv tahlil asoslan, -T.; “Kamalak”, 2016.;
CQuroney (. Adabivoshunoslik nazarivasi asostari, -T. “Akademnashr', 2020,
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S.Dolimov, A.Zunnunov, N.Hotamov. B.To xliev kabi olimlar-
ning garashlari muayyan ahamiyatga egadir.

Savol va topshiriglar:

. Adubiyol nazarivasiga doir tushunchalarnt ofrgatishning zarrh-
gini anglabing.

2. Qaysi janrdagt asarlurmi o'rgatishda oldin nazary  tushunchalar
bertlishi kerak? Mega!

3. Nima uchun adabiy-nazariy tushunchalami o‘rgatishda o'quv-
chilaming yvosh xusosiyatlarini hisobga olish kerak?

4. Nazariy ma’lumotlaming badiiy asami o'gish, tushunish va tahlil
gilishdag o miga to°xtaling,

5. Mumtoz adabiyot nanmmalarini o'rgatishda adabiy-nazarny tushun-
chalaming alohida ahamiyati borligi sababini izohlang,

LODROR UMR YOCLINT O RGATISH
METOBRIKASI

Reja:

1. ljodkor umr yo*lini o' rganishning pedagogik zaruriyati.

2. Turli sinflarda yoruvehi hayot yo'lini o'rgatishning o°ziga
x0s jihatlari.

3. ljodkor shaxsiyvati va uning hayot yo'li — ma’naviy namu-
na sifatida.

4. San’atkorning umr yo*li — uning asarlarini tushunish kaliti.

Tayanch tushunchalar:

Adib umr yo'li va badiiy asar, umrbayon — tarbiva vositasi,
untrbayon — matani tushunish kalii, 5-9-sinflarda fjodkor wume-
bavoni, 10-11-sinflarda adiblar wmr vo'lini o'rganish, jodkor
unirhavonining asarni o rganshdagi o ‘rui, wnr yo'lini o reanish
et lar,

Umumiy o'rta ta’lim maktablaridagi adabivot o'gitish ke-
chimida yozuvehilar umrbayonini o*rgatish ham muhim ahamiyat
kash etadi. ljodkoming hayot va jjod yo'lini o‘rgatishda adabiy
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ta'lim ikki magsadni ko'zda tutadi. Birinchidan. adiblar millat-
ning diqqat-c'tiborida turgan, hurmatini qozongan iste'dodli va
o'ziga xos kishilar bo'lgani uchun ularning shaxslik sifatlari
hamda hayot yo'li bilan tanishish o quvchilar uchun qgizigarlidir.
ljodkorlar shaxsiyatida bolalarga namuna bo*ladigan jihatlar ko'p
ckanligi tabiiy. Binobarin, yozuvchi shaxsiyatiga xos jihatlar
o'quyvchilar vchun ma’naviy o'mak sifatida ahamivatli. Nega-
ki barcha ijodkorlar istisnosiz ota faol o‘girmanlar bo‘lishad.
Yoshlar ma’navivatining shakllanishida csa kitob begivos o'rin
tutishi ma’'lum, Boshga tomondan, adiblarning tabiati, insoniy
sa Jivasi, bosib o'tgan hayot yo'li ularming maktabda o‘rgamladi-
gan asarlarida o'z nugsini, albatta, goldirgan bo‘ladi. ljodkorning
umr vo'li o'rganilavotgan asar mohiyati va badiiy o'ziga xoslig-
ini teranroq anglashga yordam beradi. Tanighi metodist olimlar:
(3.Husanboyeva va R.Niyozmetovalar ijodkorlar umr yo'lini
orgatish zarurligini: “Tarjimai kol yozuvchining navhatdagi
darsda ...o'rganilajok asarining yaratilish tarixi shu asarning
mazmunini tushunishga, o‘quvehilarni bunga ruliy jihatdan
tayyorlashga yordam beradi”, — deva alohida ta kidlaydilar,

Maktab adabiy ta'limidagi eng muhim didaktik tadbir bo®l-
mish o'guv tahlili o‘rganilayotgan badiiy asarlardan hayotiv va
badiiy-estetik xulosalar chigarishmi tagozo giladi. Badiy matam
to*g'n tushunish, uning turli jihatlan yuzasidan asosli to*xtam-
e kelish uchun, avval. yoruvchining asarda ko‘zda tutgan mag-
sadini to*g'r aniglashda muallifning inson va ijodkor sifatidagi
pozitsiyasini anglash muhim o'rin tutadi. Bu esa jjodkorning ha-
vot hodisalari, insonlar va ijtimoiy vogelikka munosabat yo'sini
bilan tanish bo"lishni talab etadi. Yozuvchining umr yvo'lidan xa-
bardor bo*lgandagina u yoki bu hayotiy hodisaga adibning muno-
sabati va uning muayyan asardagi tasviriga to‘g'ri izoh beriladi.

Yozuvchi havot yo'lini o‘rganish uning badiiy olamiga kirish
vo'lidir. Adibning hayoti bilan tanishish orgaligina o‘quvchilar
iste’dodli shaxs va ijtimoiy muhit o‘rtasidagi munosabatni, ijod-
korning dunyogarashi va baduy asarlan o' rtasidagi alogam bihish-

" Hussanboyeva ., Niyvozmetova B Adabiyot o°qitish metedikasi, — T.: Inno-
vatsiyi-Livo, 2020, 205-bet,
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lari mumkin. Adibning hayoti bilan uning ijodi o‘rtasidagi aloga
dastlab biografik metod tarafdorlarining tadqiqotlarida ko'zga
tashlangan. Ushbu metod birinchi marta fransuz yozuvchisi va
sinchisi Sharl Ogyusten Sent-Byov tomenidan go‘llanib, har gan-
day badiiy asarda yozuvchi shaxsivati o'z izini qoldirishi, biror
badiiy yaratigni chuqurrog tushunish uchun uning muallifi bosib
o'tgan hayot yo'li, minazi, odatlari, odamlarga munosabati singan
Jihatlar sinchiklab o'rganilishi kerakligi ko'rsatildi. Sent-Byov
{1804-186Y9) o'zining “Adabiy-tangidiy portretlar (1832-1836),
“Adabiy portretlar” (1862-1864), “Zamonaviy portretlar™ (1869),
“Dushanbadagi suhbatlar™ (1849-1861), “Yangi dushanbalar™
(1861-1866) singari kitoblanda ijodkorming shaxsiyati va tarjimai
holi uning ijodiy yo'nalishini belgilaydigan. asarlarining tushuni-
lishini ta’minlaydigan asosiv omil sifatida gayd etilgan.

Maktabda ijodkorning hayot yo'lini o‘rganishdan asosiy mag-
sad uning bitganlarini teranroq tushunish ehtiyojidir. Shuning
uchun ham “Adabiyot™ darsliklarida san’atkor umr yo'li hagidagi
ma'lumot uning o‘rganiladigan asarlaridan oldin beriladi. Umr
yo'lni o'rganish asaming tahliliga tayyorlik vazifasini bajaradi.
Butun bir millatning ruhivatini. dard-u quvonchini aks ettirgan,
ayni vagtda davrming nafasini bera olgan ijodkorning hayot yo'li-
i bilish o'quvchilar uchun kerak va gizigarhi. Yozuvehi umr yo'li
jjodkoming umr yo'lidan xabardor bo'lish o'quvchida ezgu in-
soniy sifatlar shakllanishiga xizmat giladigan yo'sinda tagdim
etilishi kerak. Shunda bolaning mashhur zotga o xshagisi, undagi
tazilatlarmi o*zida shakllantirgisi keladi. Tanigli adabivotshunos
Yu.M.Lotman “Biografiva — ijodkorning yuzi™ maqolasida: “fjed-
kor shaxsiga o*qirmanlar gizigishi tagida hamisha go*zal va hoy
inson shaxsi bilan uchrashish ehtivofi yotadi™, — deb yozadi.
Talantli va mashhur odamlaring ganday hayot kechirganini bi-
lish ko*pehilik o' quvehilarga juda gizig.

Makitab adabiy ta’limida ijodkor umr yo'lini o rgatish borasi-
da eng ko'p targalgan kamchilik vozuvchi hagida barcha ma’lu-
motlarmi saralab o*tirmay, beraverishdan iborat. Bunda yoruvehi

* Norman 1O, binorpadgma — winoe anoo O 10OM Torvan & Hos, sp, 1985,
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shaxsiyatiga xos girralar turli ma'lumotlar ko*pigi tagida qolib
ketadi. Bunday holatda o'quvchining butun kuchi tarjimai hol-
ga doir ma’lumotlarni eslab golishga sarf bo'ladi. Shuningdek,
xronologik sanoglarni keltirishga ruju qo'yish ham bu boradagi
vetishmovchiliklardan biridir. Bu sohadagi yana bir nugson u yoki
bu adib hagida turli-tuman odamlar tomonidan aytilgan maqtov
gaplarni gaytarishga zo'r berishda ko'rinadi, Bunda o qituvehi
ana shunday magqtovlarni keltirish bilan andarmon bo'lib, adib
shaxsiyvatidagi o*quvchilami gizigtiradigan jihatlarni bekitib qo’-
vadi. Darslikdan darslikka o*tib kelayotgan bu xil usul o’ quvehi-
lar qizigishini orttirmagani uchun samara bermay kelyapt. Bun-
day holda ijodkormning shaxsivati emas, gilgan ishlari old planga
chigariladi. Yozuvchining shaxsivatini chetga surib go’yib. uning
faoliyatiga xos ma'lumotlarga zo'r berish ham, fagat shaxsiy
hayoti ikir-chikirlariga o‘ralashib golish ham, jodkorning tirik
odam ekanini unutib silliglash ham samara keltirmaydi, Me"yorni
topa bilish g*oyat muhimdir.

ljodkorlarning gaysi ijtimoiy tabagaga mansub yoki ganday
o‘thoshidan chigganiga ortigeha wrg®u berish ham magbul yo'l
emas. Yana bir xatarli yondashuv biror asardagi aviobiografik
o'ringa ortigecha e’tibor garatishdan iborat. Bunday o‘rinlar-
da muallif badiy asar yozayotgam, u o'z hayotidan keltirgan
manzaraga ham badiiy bo'yoq berishi anigligi hisobga olinishi
kerak. Shu xildagi yetishmovchiliklarga vo'l go*vmaslik uchun
tarixiylik. adibning hayot va ijod yo‘lini tadrjiy taraggiyotda
ko'rsatish, adib shaxsi va ijodiga munosabatda aniq konsepsiya-
ga egalik, o'quvchida ma’'naviy fazilatlar shakllantirish singari
tamoyillarga gat’iy amal gilish lozim bo*ladi.

5-9-sinflardagi har bir monografik mavzudan oldin ijodkor
umr yo'liga doir to‘ri-besh dagiga davom etadigan ma’lumot
berilishi kerak. Lekin zinhor muallif tarjimai holiga alohida bir
soat sarflash mumkin emas. Yogori sinflarda esa umr yo'liga doir
ma’lumotlar butun bir soat davomida o°rganiladi. Shunda ham
asosty e tibor ijodkor havotidagi o'rgamiladigan asar mohivatini
anglashea xizmat giladigan jihatga qaratilishi lozim. O*rta sinflar-
da vozuvchi tarjimai holini o'rganish yugori sinflardagi singari
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chuqur va rang-barang bo‘lmaydi. Tayanch maktabda jjodkor-
ning o'quvchilarga tarbiyaviy ta’sir ko'rsatishi mumkin bo‘lgan
bir tutumi yoki hayotidagi gizigarli vogea bayoni yetarli bo*ladi.
Ba'zan adib hagidagi hikoyani uning suratlarini ko*rsatish yoxud
muallifning hayot, bolalik, o*qgish to*g‘risidagi ganotli fikrlari
yuzasidan gisqa suhbat tarzida uyushtirish ham mumkin.

Yuqori sinflarda vozuvchilar umr vo'liga doir ma'lumot be-
rishning eng yuqori ko'‘rinishi ularming o'zlarn yozgan tarjimai
hollari. kundaliklari, memuarkari yvoki ular hagida o*zgalar to-
monidan varatilgan tadgigotlar bilan tanishishdan iborat boladi.
Bu xl darslarning turini to‘g'n tanlash muhim ahamiyatga ega
bo*ladi. Bunda o*quvchilarga reproduktiv va tadgigot yo‘nalishi-
dagi turli-tuman saboq shaklini taklif gilish mumkin. Chunonchi.
mustagil ravishda vozuvchining hayotiga doir vangi ma'lumot-
lar; darslikda yoki boshga bir manbada berilgan ma’lumotdan eng
kerakli o‘rinlarini ko‘chirib olish; mavjud ma’lumetlarning eng
xarakterlilarini ajratib ko"rsatish; yozuvchi hayotida uning ijodini
tushunishga kalit bo*ladigan muhim bir vogeani gayd etish: adib-
ning hissiyv-psixologik portretini yaratish va bq,

Afsuski, adabiy ta’lim amalivotida o*quvchilar fikrlash tar-
zini faollashtirish magsadida adabiy sinchilik va memuar man-
balardan mutlago foydalanmilmaydi. jodkor umr yo'limi o'tishda
bunday manbalardan foydalanish vugori sinf o*quvchilarining
adabiyotga doir tushuncha va garashlarini kengaytirish va ular-
da ezgu axlogiy sifatlarni shakllantirishda ham katta ahamiyat
kasb etadi. Katta o*quvchilar yozuvchi hayot yo'lini o°rganishda
o‘zlari mustaqgil ravishda ma'ruza tayyorlasalar; axborot bersa-
lar; umrbayonga doir hikoya, adabiy-tangidiy chigish yozsalar;
matbuot konferensiyasi, adabiy uchrashuvlar o'tkazsalar, g'oyat
fovdali bo'ladi. Bunda o'quvchilar darslikdagi tavyor material-
lardan tashqgun go'shimeha adabiyotlar, turli boshga manbalardan
foydalanadilar. Bu xil yumushlar katta o' quvchilarda qo’shimcha
adabiyotlar bilan ishlash ko'nikmasini rivejlantiradi. “Yozuvehi
hagida so°2” upndagt adabiy sinchilik chigishlan o'quvehining
muayyan jjodkor to* g risidagi bilimlarini ko paytiribgina golmay,
uning axlogiv-estetik taraggivotiga ham ijobiy ta’sir ko'rsatadi.
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O*guvchida muayyan jjodkor hagida uning o*zi, atrofidagi odam-
lar bildirgan fikrlarni o'zaro giyoslab, biror ob’ektiv to’xtamga
kelish ko nikmasini shakllantiradi,

Yugori sinf o‘quvchilarini ijodkor yashagan mubhitga, yana-
vam kengrog olinsa. o'sha davrga tavsif berishga odatlantirish

juda foydalidir. Bunday holatda ijodkordagi tipologik girralar

bilan birga uning shaxsiyatidagi betakror jihatlar uygunlashtiril-
gan holda o'rganilsa, o'quvehi shaxsi shakllanishida katta o'rin
tutadi. Adib umr vo'li bavonida u yvashagan davrga xos jihatlarmi
ko' rsatishga ustuvorlik berilmasligi, turli vogea-hodisalar bayoni
vetakchilik gilmashigi, balki borligdagi voqea-hodisalar jjodkor
dunyogarashi va bitiklanida ganday 1z goldirganiga diggat gara-
tilishi lozim. Yugori sinflarming adabivoet kursi jjodkorlar hagidagi
bir-biriga alogasi yo'q ma'lumotlar vig*indisi bo'lmasligi, balki
millatning betakrorlik bilan universallik uyg‘unlashib ketgan o'ta
murakkab va chigal tarixiy harakatini aks ettirishi lozim.

U yoki bu adabiy davr tavsiflanar ekan, bu davrda yashagan
ijodkorlarning umr yo'llariga xos universal jihatlarga o'quvchilar
diggat garatilishi kerak. Temuriylar davridagi ijodkorlar hayo-
tidagi o'req jihatlar bilan uch xonliklar davridagi adabiy siymo-
lar hayot yo'lidagi universal girralar anglab yenlsa, adabiy ijodga
muayyan tizim tarzida yondashish mumkin bo'ladi. Badily asar
ijimoiy hayot, madaniyat va adabiyot tarixi hamda yozuvchi umr
vo'lining mahsulidir. Yozuvehi umr yo'liga va davrga murojaat
asamni tushunish uchun zarurdir. Maktab adabiy ta'limida, aynig-
=a, yugori sinflarda ijodkor shaxsiyati, uning asarlari va davr o*za-
ro chambarchas bog®lig bir tugunni tashkil etadi,

Aytish kerakki, uzluksiz adabiy ta’limda yozuvchi biografi-
vasiga tegishli ma'lumotlar, ma’lum darajada, boshlangich sin-
flardan boshlab beriladi, Ammo boshlang®ich sinf’ va tayanch
maktab o*quvchilarning fjodkor tarjimai holini o*rganish jarayoni
uzluksiz ta’limning kevingi bosgichlari bo‘lmish 10-11-sinflar
hamda akademlitsey o*quvchilarining adiblar umr yo'lini o'r-
ganishlaridan pddiy farg giladi. Boshlang®ich sinf o'quvchilar
hiah badiiy asar bilan uning yaratuvchilari orasidagi bog liglikni
pavgay olmavdilar. Binobarin, kichik o'quvchilarga ijodkorlar-
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ning havot yo©li hagida ma'lumotlar berish sezilarli didaktik sa-
mara keltirmaydi. Bu sinf o°quvchilari berilgan ma’lumotlarni
o'zlashtirib olishlari mumkin, Lekin ularni na adib shaxsiyati va
na uning asarfari bilan bog'lay oladilar. Shu sabab kichik o'quy-
chilarga adiblar havot yo'li hagida ma’lumot berib vaqt sarflash
o'rinsiz boladi,

Uzluksiz adabivot o'gitishning keyingi bosgichi bo'lmish
5-9-sinf o'quvchilariga jjodkor umrbayonini o'rgatishda ular-
ni ma'rifiv xabardor gilish mivati jjodkorlami o guvchilarga
ma naviy namuna tarzida ko'rsatish magsadi bilan vyg unlashuvi
kerak. Ma’lumki, o*smirlarda tanigli shaxslarga doir ma’naviy-ax-
logiy sifatlarga maksimal darajada talabchanlik bilan vondashish
xosdir. O'smirlar o'z shaxsiyatlaridagi kamchiliklarga yetarlicha
g'tihor gilmagani holda o'zgalardagi, aynigsa, katta yoshdagi va
mashhur kishilarga o'ta talabchanlik bilan yondashishga moyil
bo*ladilar, Bu sinf o*quvchilari uchun tayyvorlanadigan darsliklar-
da ijodkorning shaxsiyati va hayot yo'liga xos giziqarli va ibrat-
li ma'lumatlar keltirilsa. yetarli bo‘ladi. Bunday ma’lumotlarni
o'zlashtirish uchun vzog®i hilan besh-olt dagiga vagt sarflash ki-
[ova qiladi. Hozir amalda bo'lgani singari alohida bir o'quv soa-
tini adib umr yo*lini o*rgatishga sarflash o'rinsiz.

Adabiyot o*qitishdag har ganday boshga tadbir singani, yjod-
kor tarjimai holini o'rgatishda ham o*quvchilarning yosh xususi-
yati va ruhiy taraggivot darajalan anig hisobga olimishi kutilgan
pedagogik samarani beradi. Umuman, uzluksiz ta’lim tizimining
turli bosgichlarida ijodkor hayot yo'lini o'rgatishni tashkil etish
horasida metodist olimlar hamda amalivotchi o'qgituvchilar bir
fikrda emaslar. Yozuvchi tarjimai holini o'rgatishda o*quvchilar-
ning yosh va ruhiy darajalari ganday hisobga olinishi kerakligi,
ya'ni masalaning ilmiy-nazariy qo‘yilishidan tashqari, uning tash-
kiliy-umaliy jihatlari qanday bo‘lishi lozimligi bo‘yicha hamon
garashlar bir xilligiga erishilmagan.

S.Dolimov o'tgan asming o'rtalaridayoq adabiyot o'qitish-
dagi har ganday tadbir kabi, adib umrbayomini o'rgatish ham
o'quvchilarning yosh va ruhiy xususivatlariga muvolig tarzda
uyushtirilgandagina ko' zlangan natijaga olib kelishi mumkinligi-
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ni o'rinli ko'rsatadi; “V-VIII sinflarda yozuvchining tarjimai
holi ilmiy biografiva tarzida emas, balki hikoyaga yagin usiub-
da bayon gilinadi™", — deb yozadi olim. Uzluksiz adabiy ta'lim
bosgichlari amaliyotida hozirga qadar ham ulkan metodisming
ushbu garashlari e’tiborga olinmayotgani achinarli holdir. Mam-
lakatimizdagi barcha makuablarning deyarli hamma o'gituvehilar
hali-hamon yozuvehi tarjimai holini barcha sinflarda ilmiy bio-
grafiva yo'sinida bayon etib, buning uchun kamida bir o‘quv
soatini sarf gilishda davom etishmogda. Holbuki, buning mut-
lago samarasiz ish ekanligi S.Dolimov tomonidan yarim asr oldin
aytib go'yilgan edi.

O'rta maktabning boshlang*ich sinflari u yogda tursin,
5-9-sinflarda sabog olayotgan o'quvchilar ham hali badiiy asar
bilan unda aks ettirilgan ijtimoiy hayotning. ijodkor shaxsiyati
va Iste"dodi yo'nalishi bilan u o'sib voyaga yetgan muhit ham-
da u yaratgan asarlarning o°zaro bog‘liglik darajasini vetarlicha
teran tushunmaydilar. Buning ustiga, ular adib shaxsiyatining
badiiy asarda aks etish yo'sinini ham to*liq anglamaydilar. Shu
sababdan ham bu sinflarda yozuvchilar hagida o‘guvchilarda
eng umumiy tasavvur uvg'otish bilan kifoyalanish magsadga
muvoefigdir, Shundan kelib chigib, ta’kidlash joizki, bu sinflarda
o gituvehi jodkorning hayot yo*liga doir “Adabiyvot”™ darsliklari-
da berilgan ma’lumotlami o*tish uchun alohida vagt sarflamasligi
kerak. Negaki bu sinflar dasturida yozuvchilarning tarjimai holini
o'rgatish uchun vagt ajratish ko'zda tutilmagan va aytilganidek,
bunday gilish deyarli hech qanday didaktik natija bermaydi ham,
Shuningdek. bu ma'lumotlar o*quvchilar uchun tavsiya etilgan
bo'lib, o'qituvchi ko'rsatmasi bilan ular ixtiyoriy yo'sinda mus-
tagil o*zlashtirilishi mumkin.

To'g'ri, bu sinflardagi o*quvchilar ham ijodkorlar shaxsiya-
tiga doir giziqurli ma’lumotlami bilib go*yishlar zarar gilmaydi,
Agar adabiyot muallimi muayyan ijodkoming umr yo'li hagida
“Adabiyot” darsligida aytilmagan, lekin uning darsda o' rganilajak
asarini tushunish hamda jodkor shaxsiyvatiga xos jihatlomi anglab

“ Dohimov 8, va bg, Adabivot o”qitish metedikasi, — T "0 qituvehi™, 1967
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yetish uchun juda ham zarur bo‘ladigan yangi ma’lumotga ega
bolsa, uni bayon ctishga bir necha daqiga vaqt sarflashi mumkin,
Yozuvchining darslikda berilgan umrbayoniga doir golgan ma’lu-
motlar bilan tanishish yoki tanishmaslik bu sinf o°*quvchilarining
o'z ixtivorlariga go'yib berilishi kerak. Ko'rinadiki, 5-9-sinflarda
dars beradigan adabivot o‘gituvehilari darsliklardagi ma’lumot-
lar o*quvchilar uchun qo®shimcha material sifatida berilgani va
ularni izohlash shart emasligini hisobga olishlari kerak. Holbuki.
maktab amalivotida barcha sinflarda har bir jjodkor hayot yvo'li-
ni o'rgatishga bir soatdan vaqt sarflanadiki, bunga mutlago yo'l
go'yib bo'lmaydi.

Adabivot o*gituvchisi bu sinflarda jjodkorlarming hayot vo'h
hagida darsliklarda berilgan ma’lumotlardan o' quvchilaming mus-
tagil o*gish darajalari gandayligini aniglash uchun foydalanish
magsadga muvofig ckanini ko‘zda tutishi kerak, Chunonchi,
o'gituvehi biror o*gquvchining javobini baholashda gat’iy to*xtam-
ga kelishni istab, go*ymogchi bo'lgan bahoni biroz ko*tarmoqchi
bo‘lsa, ijodkor tarjimai holi yuzasidan darslikda berilgan ayrim
ma'lumotlami so‘rashi mumkin, Agar so‘ralgan o*quvchilar bu
ma’ lumotlami o' zlari mustagil o*gib o zlashtirib olgan bo'lsalar,
bu tahsinga sazovor ish va u go'shimeha ball bilan tagdirlanishi
kerak. Lekin ulaming yorzuvehi tagimai holing o gqimaganliklan
didaktik ayb sanalmagani uchun o*quvechi bahosining pasayishiga
sabab bo®lmasligi lozim.

Fagat 9-sinfdan boshlab adiblarning biografiyalariga bir gadar
to*xtalish, ulaming hayot yo'llari bilan asarlari orasidagi aloga-
ga o'quvchilar e’tiborini tortish mumkin, Ammo o‘quv dasturi-
da bu sinfda ham ijodkor umrbavonini o'reatishea alohida soat
ajratish ko*zda tutilmaydi. Binobarin, yozuvchining hayoti hagida
bir soat to‘xtalish 9-sinfda ham mumkin emas, Shuning uchun
ham o quvchilarga mavjud ma’lumotlami mustagil o' zlashtirish-
da gaysi jihatlarga e’tibor garatish kerakligi ko‘rsatilib, jjodkor
shaxsivati va hayotiga doir darslikda bo®Imagan dalillar keltirilsa,
magsadga muvofig bo®ladi. Masalan 6-sinf o*quvchilari yozuvehi
Pinmgqul Qodirovning o'z o*quvchilik davr hagqidagi: “Maktabda
men alechilar gotorida yurardim. Bir yvildo ikki sinfoi bitirib,
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uchinchiga ko*chirvilgan edim. Oltinchi sinfda meni Toshkentea
sayohat gilish yo*lanmasi bilan mukofotlashdi. Lekin malum
Jovlar “otasi boy bo'lgan™ deb, mukofotni bekor gilishibei.
Shunda Daminov degan jo'g'rofiva o'gituvchimiz: “Axir, otasi
hozir kolxozchi-ku!” — deb kuyunib yurgani, lekin uning so'z
o'tmagani, meni sayehatdan mahram gilishgani hech esimdan
chigmaydi™" tarzidagi igroridan jiddiy ta’sirlanishlari aniqg.

5-9-sinflarda adib hagida gap borganda, uning portreti va
rasmlar bilan bezatilgan biror didaktik ashyo va kitoblaridan foy-
dalanilsa, samarali bo'ladi, Bu yoshdagi o®smirlarda induktiv va
hissiy bilish kuchli bo‘lib, abstrakt tafakkur, umumiydan xusu-
siveza kelish, va'ni deduksiva hali vetarlicha rivojlanmagan bo‘la-
di. Shu bois bevosita ko'rib idrok etilgan, sezgi muchalar orgali
gabul etilgan tushunchalar mustahkam o*zlashtiriladi.

Yugort sinf o*quvchilarining psixologik xususiyvatlari bosh-
gacha rivojlangan bo'ladi. Chunki osmirlik yoshidan o'spirin-
likka o'tgan o'quvchilar inson shaxsining jamiyat tomonidan
shakllanishi, bir jamiyatda yashab turily, undan tashqarida turish-
ning imkonsizligi haqida muayyan garashlarga ega bo'ladi. Yo-
zuvchi shaxsiyati va ma'naviyatidagi muayyan girralar bu sinf
o'quvchilarning tafakkur va axlogiga o*smirlarga garaganda,
jiddiy ta'sir etadi. O'spirinlar jjodkor shaxsiyvati shakllanishiga
irsiy-biologik va tarhivaviy-sotsiologik omillar ham katta ta’sir
ko‘rsatishi mumkinligini vaxshi anglavdilar.

O ninchi-o'n birinchi sinflardagi adabiyot mashg ulotlarida
o' qituvehi hozirgi darslikdagi kabi adibning hayotidagi tugilgani,
maktab va oliy maktabda o*gigani, ishlagan lavozimlari hamda
chigargan kitoblari ro‘yxatidan iborat ma’lumotlarni qurug gayd
etish o*rniga, jjodkorning shaxsiyatiga xos muhim qirralar, tabi-
atidagi o‘ziga xosliklar, hayot yo'lidagi o'zgachaliklar u bitgan
asarlarda gay tarzda namoyon bo®leanisa ko'prog e'tibor gura-
tishi kerak. Katta maktab yoshidagi o‘quvchilarda shaxs sifatida
shakllanish kechimi intensiv ravishda borayotgani uchun ham ular
millat badiiy salohivatining gaymog®i bo‘lmish yozuvchilarming

" Karimaoy M., Nazamov B, Nomatov L XX asr o'zbek adabivot, 1]-sinf
wchun darslik. - T.: “O'gitevchi™, 1995, 295-bet.




shaxsiyatiga astoydil gizigadilar. O*gituvchi adib qarashlari va
ruhiy holatlarining tadrijiy vo'li, bu holat uning asarlarida ganday
aks etganligi kabi masalalamni yugort sinf o*quvchilariga tushun-
tirishi zarur,

Bu sinf o*quvchilari bir yozuvchi uslubining boshgasinikidan
farqli ekanligi sabablarini adiblar voyaga yetgan muhitdan, ular-
ning xarakter xususiyatlaridan qidirishni o'rganishlart kerak.
Chunki badity uslubning ijodkor shaxsiyati natijasi ekanligi-
ni anglash, ko‘rkam asarni tushunish sari tashlangan ilk to g’
gadam bo‘ladi. Binobarin, ijodkorlaming hayot va ijod yo'llari
hamda shaxsivatlann borasidagi ma'lumotlar ularming asarla-
rini tushunishga kalit, u yoki bu personajning tasvir yo'sinini
izohlash, yozuvchining o*zgacha emas, aynan shunday yozishi,
va'ni badiiy uslubiga xos jihatlamni aniglash omili hamdir. Uslub
vozuvchi asarlarining sirtida turmaydi, balki ularning to*gimasiga
singib ketganidan ko’zga tashlanmaydi. Uni adib jjodining ruhi,
har bir asaridan angib turadigan xushbo’y hid deyish mumkin.
Hid ham ko'zga ko'rinmaydi, lekin borligini doim bildirib tura-
di, Yozuvchining hayotga munosabatidagi, xarakter yaratishdagi,
tasviriy vositalaridagi, fikrlash yo'sinidagi, hatto biografiyasi va
shaxsivatidagi o'ziga xosliklar hammasi birikib, uning uslubini
vujudga keltiradi. Birog uslub mana shunday murakkab hodisa
bo'lsa ham. ijjodning bir sohasi borki, unda uslub birinchi garash-
dayog ko‘zga yarg etib tashlanib turadi. Bu — yozuvchining tili.
Tilda yozuvchining mahorati ham, estetik prinsiplart ham, hayot
ranglarini paygay olishi ham. nozik farglarni his etish gobiliya-
ti ham aniq korinadi. Ana shu jihatlar ganday paydo bo'lganini
o'quychilar jjodkor umr yo'lini o'rganish asnosida o' zlashtirish-
lart mumkin.

H.Olimjonning dilbar she'riyati, G*.G*ulomning ko‘lamdor ta-
rixiy xulosalarga vo'g'rilgan qasirg’ali falsafiy asarlari, A.Qah-
horning tekkan joyimi kuydirib yuboradigan hajviv nazari,
0. Yoqubov asarlaridagi tasvir shiddati kabi xususiyatlarning
asoslarini ularning umr vo'llaridan. ijodkor minazining o ziga
xosligidan keltirib chigarish o‘rganilayotgan asarlarini teranroq
tushunishga yordam beradi.
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Odatda, o'qgituvchilar turli asarlarning qahramonlarini, ular-
ning shaxsiyatidagi bir-biridan fargli xususiyatlarni bir muncha
vaxshi tadgiq etadilar. Gulnor Kumush bilan adashtirilmaydi.
Ammo o'sha o'ziga xos obrazlarni yaratishga sabab bo‘lgan adib-
lar shaxsivatidagi betakrorliklar o*quvchilar nazaridan chetda
golishi mumkin. Ya'ni ko' pehilik o*gituvehilar muayyan bir adib-
ning nima uchun aynan shu yo'sinda vozganligi hagida o®ylab
ko'rmaydilar. Holbuki, busiz badiiy asar va uning varatuvchisini
teran anglash mumkin crmas.

Fitrat, Hamza, Qodirty, Cho'lpon, Usmon Nosir singari
murakkab taqdirli, hayotini millati ozodligi yo*liga tikkan ijod-
korlarning hayot wyo'lini o‘rganish ularning asarlarini tushu-
nish kalitizina emas, balki bolalar ma'navivatini shakllantirish
vo'li hamdir, Ularning shunchaki vashamaganliklari, shunchaki
yozmaganliklari, balki adolat, hagigat, erk yo'lida og’ishmay
kurashganliklari kabi jihatlar mangu eskirmaydigan asarlarning
bitilishiga ham kuchli omil bo’lgani o'quvchilami hayratlanti-
radi. O*quvchilarning shaxsivatida qatag’on gilingan adiblarda-
gi insoniy sifatlarning shakllanishiga turtki beradi. Avni vagtda
Farhod otalig, G*ofir. Jamila, Otabek, Kumush, Ra'no, Anvar
singari timsollardagi yuksak insoniy fazilatlarning manbasi nima
ekami ham oydmlashib boradi. Shuningdek, A.Qahhor shaxsiva-
tida mavjud bo'lgan prinsimallik, murosasizlik, halollik, uning
asarlarida gay tarzda aks etganini o'quvchilaming bilishi uning
asarlarini tushunish uchun ham. bolalarda ezgu ma’naviy sifatlar
shakllanishi uchun ham juda foydali bo'ladi.

Adabivot o*qituvchisi yugori sinfda biror yozuvchining hayot
va ijod yo'li hagida ma’lumot berishdan oldin o'quvchilardan
oldingi sinflarda ushbu adib hagida nimalar o*rgatilganligini suh-
bat yordamida aniglab olgani ma’qul. Bu hol, birinchidan, o*quyv-
chilarmning avval egallagan bilimlarini faollashtirsa, ikkinchidan,
berilayotgan bilim mustahkam ilmiv poydevor ustiga qurilib,
vaxshirogq esda qoladi, O*quvchilar befarglikni tark etib, o*ylash-
i majbur bo*lishadi. Ruhiy muvozanatdan chigib, o'vlay bosh-
lash jarayoni ularming yvangi bilimlami o zlashtirishlarini ham tez-
lashtiradi.
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Ogituvchi adib haqida gapirar ekan, uning hayotidagi u yoki
bu vogeani, shunchaki sodir bo'lgan fakt sifatida emas, balki
bo‘lajak san’atkorning ijodiy givofasini belgilaydigan omil si-
fatida yoki biror asarning bitilishga hayotiy-estetik turtki yoxud
muayyan asardagi biror tasvirga izoh sifatida talqin etsa, magsad-
ga muvofig bo'ladi. Yozuvehining hayoti o'rganilar ekan, uning
o'ziga zamondosh, o'zidan oldin o*tgan va Keyin paydo bo'lgan
jjodkorlarga munosabati muammosiga ham o'mi bilan 1o xtalish
joiz. Buning uchun adabivot o'gituvehisi jjodi uzluksiz ta’lim
bosgichlarida o'rganiladigan ijodkorlarga taallugli barcha yangi
ma’ lumotlarmi yig“ib borishi va o rganiladigan asaniga tatbiq etish
mumkin bo*lganlaridan fovdalanishga odatlanishi lozim.

Shuni unutmaslik kerakki, ijodkorlarning tarjimai hollarini
o'rgatishda haggoniylik yo'lidan og'ishmay borilgani holda, ko'-
chabop gaplarga, adabiy o‘shakchilikka berilib ketilmasligi ke-
rak. Haggoniyligi atroflicha tekshirilmagan biror tadgiqotchining
shubhali talginini o*quvchilarga yetkazishdan ham tiyilingani
ma’qul. Bir ijodkorni boshqasiga garshi goyish, kimnidir mag-
tash uchun boshgasini yerga urish hagigatni emas, janjalni yuzaga
chigaradi. Negaki o*quvchi uchun ham, adabiyot darsi uchun ham
jjodkoming boshidan o*tgan hamma narsani bilishning 0°21 emas,
balki yoruvehi hagida bilib olinganlar o*rganilayotgan asaming
ganday yuzaga kelganligi va uni ganday idrok etish kerakligi-
ni anglab vetishga xizmat gilishi muhim hisoblanadi. Maktab
o‘guychilari o°zlari bilishi kerak va mumkin bolgan narsa-
lardan xabardor etilganlaridagina adabiyot mashg®ulotlari sama-
rali o‘tkazilgan bo‘ladi. O°quvchilarda sobit va ezgu ma'naviy
sifatlar shakllantirilishiga erishiladi.

Savol va topshiriglar:

L. Godkor umr yo'lin o'rzanish nima vehun kerakliping asoslang.

2. Kichik o' quvehilarpa vozuvehi havot yo'li ganday o'rgatilishi kerak?

3. Tayanch maktab o quvehilarn jodkor umr vo'lmi gandasy va gancha
o'rganadilar?

4. Katta o quvehilar san’atkorming umr yo®li, uning asarlarn va davr
munosabatiga nima sababli alohida ¢ "tibor qaratishlar kerak, deb o'vlaysiz?
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3. Yoeuvehn hayot vo'lind o'rgatishda ganday ish turlandan {foydala-
mish mumkinligini korsatib bering,

ADABIYOT DARSLARIDA O'QUYVCHILARNING
BILIMLARINI BAHOLASH™

Reja:

Baho va uning pedagogik zaruriyati.

An’anaviy baholashga xos xususivatlar,

O guvchilar bilimini baholashning portfolio usuli.
Bilimni baholashning test usuli.

Yangicha baholashning vutug va kamchiliklar,

o L

Tayanch mushunchalar;

Adabivat  o'gitishda bahoning o'rni,  baho  o'quvehilar
o ‘zlashtivishi darafasini helgilash vo'li sifatida, baho o 'quvchi
ma navivati shalkdlanishing aniglash o lehovi sifarida, an anaviy
ustlda baho o guvehilar bifmagan narsani aniglashga garatili-
shi, an ‘anaviy baholashda o'quvchi shaxsiga tazvig o ‘thazilishi,
hahao novozilik omili ekani, baho wa'lin jarayonining yakuni, baho
ta Tim kechimining boshi va go 'zg ‘atmvehisi, baholashning tarixiy
ko ‘winishlari, baholashning ragamli wswli tavixi, baholashning
yvangicha yo 'llari, portfolio usuli, portfolioning turlari,

Ma’lumki, baho fagat o*quvchilaming bilim, ko'nikma va ma-
lakalarim nazorat gilibgina golmay, ta'lmiy va tarbiyaviy vazi-
falarni ham bajaradi. To*g'ri go*yilgan baho o*quvchini qguvonch-
dan yettinchi osmonga chigarsa. ba'zan ko'z yosh to'kishga yoki
tengdoshiari oldida gadri yerga urilib, yuragi iztirobga to‘lishiga
sabab bo‘ladi, Adabiyot o'gitish amaliyotida ham boshga o'quv
fanlarida bo‘lgani kabi o'quvchilarning bilim va ko‘nikmalari
tekshiriladi va baholanadi. (*guvchilarning adabiyot bo’yicha
bilimlari qanday tabiatga ¢ga? Maktab adabiyotiga asos bo®lgan

" Ushibu maveuni yoritishde piid, dots. Inobal Rajabovaning “Adabivo
mashg ulotlarini interfaol wsullardn tashkil etish™ go'llnnmasi materiallaridan
foydalanildi. T Tamaddun, 2010,
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fan adabivotshunoslik 1lmimi yoxud adabiyot deb atalmish so'z
san‘atimi? Agar adabiyottanuvni maktab adabiyotining asosi
deb garaladigan bolsa, unda o*quvchilarning adabiyotshunoslik
borasidagi bilimlan tekshirilishi va baholamishi kerak bo‘ladi.
Masalaga shunday yondashilsa, “maktab adabiyotshunosligi®
bo‘yicha o*quvchilarda shakllantirilgan bilimlar yetakchi gadri-
vat sanaladi. Bunda o'rta maktabning turli sinflarida adabiyot-
shunoslikka doir bilimlar turlicha migdor va har xil murakkab-
likda tagsimlangam ko'zda tutilishi kerak bo'ladi. Negaki 5-sinf
o‘quvchisi bilishi kerak bo‘lgan adabiy-nazariy wshunchalar
I I-sinf o*quvchisinikidan hajymi va chuqurligiga ko‘ra ham jiddiy
farg giladi.

Adabiyot o'qitishdan maqsad fagat adabiyotga doir bilimlar
shakllantinshdan iborat emasligi ko*zda tutilsa, adabivot bo'yicha
o*quvchilar bilimini baholashga ozgacha yondashish kerak bo®la-
di. O*quvchi badiiy asarlar bilan tanishish asnosida ilmiy bilim-
lardan tashgari, odam va uning ruhiy dunyosi, tuyg ular olami,
insonlararo munosabatlar borasida bir gator badiy-ruliy tushun-
chalarni ham egallaydi. Ushbu bilimlarni egallash mdividual sodir
bo-lganidek, ularm baholashga ham g oyat individual yondashuy
tagozo gilinadi. Negaki adabiyot nazariyasiga doir bilimlar ham-
ma uchun bir xil bo*lsa, ma navivatga tegishli aksiologik bilimlar
har bir o*quvchida o'ziga xos shakllanadi va namoyon bo'ladi.
O*quvchilarning ilmiy va badiiy bilimlarining soni hamda sifati
gancha va qanday bo'lishi kerakligi o*quv dasturi va ta’lim davlat
standarti (TDS) tomonidan belgilanadi.

Maktab adabiy ta’limi o'quvchilarda adabiv-nazany bilim-
lar shakllantirishdan tashgari ularing ma’naviy-badiiy o*sishini
ta’minlash. bolalarda ko‘rkam asarni gabul qilish ko'nikmasini
tarkib toptirish. estetik didni twrbiyalash kabi vazifalarmi ham
bajarishi lozim. Bu hol adabivot bo‘yvicha o'quvchilar bilim va
ko'nikmasini baholashni bir gadar murakkablashtiradi. Agar
bilimda ko*prog songa — hajmga e’tibor berilsa, ko'nikmani ba-
holashda uni amalda qo*llay olishga diggat garatiladi. Chunlka ba-
dity asamni gabul etishming emotsionalligi, tasavvurming kengligi.
asarning natagat mazmun, balki shaklidagi o*ziga xoslikni ham
anglash lozimligi kabi jihatlar baholanishi kerak bo*ladi.
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(*quvchining adabiy ko'nikmalari mantigiylik, izchillik, o*qgish
texnikasini egallaganlik, bilimlarni amalda go‘llay olish, adabiy
turlar va janrlarni o*zaro farglash, epik asar mazmunini gisqar-
tirib va batafsil so*zlay bilish, darslikning didaktik apparatidan
foydalana bilish, badiiy asar, tangidiy magola, yozma ishga reja tuza
olish kabilardan iborat bo'lishi mumkin, Adabivot mashg ulotlari-
da shakllantirilishi lozim bo‘lgan ko'nikmalaming eng muhimi,
o quvchilarda kitobxonlik ko nikmalarini garor toptirishdan iho-
ratdir.

Shu o'rinda baholash o'zi nima degan savol paydo bola-
di. llmiy-metodik adabivotlardan birida bu tushunchaga “Ba-
halash — biron bir domenning (bilim, ko‘nikma, malaka va
kompetensiyalar majmuining) ta'lim oluvchilarda... shakllan-
ganlik darajasini o*lchash jarayoni™™ shaklida ta’rif berilgan.
“zbek pedagopik ensiklopedivasi so'zligi” gomusiy lug'atida
esa: “Baho (forscha baho — narx, giymat) — o‘quvchi yoki tala-
baning egullugan bilim, ko*nikma va malakalari hamda shaxsiy
sifati darajalavini belgilashning shartli {fodasi”™, — deyilgan.
Hozirda boshga predmetlardagi singari adabiyot bo®yicha o quv-
chilar egallagan bilim, ko'nikma va malakalar ham besh balli
tizimda baholanmogda.

Bu yo'sindagi baholashning bir gator yetishmowvchiliklan bor,
Asosiy kamchilik uning o' quvehilar ko nglini yaralash xususivati-
ga egaligidir. Achinarlisi shundaki, nafagat “yomon™ baho ol-
gan, balki o*zi kutganiday yugori baho ololmagan o*quvchining
ko'ngli ham yaralanadi. Aynigsa, baho reyting ballari orgali ifo-
dalanganda bu xil varalanish darajasi yvanada ortadi. Baho shun-
chaki go‘yiladigan jonsiz ragam emas, balki o*quvchining o'ziga
ishonchini uyg'otadigan yoki vo'qotadigan. yangi yutuglarga
undaydigan yoxud o‘gishdan sovutadigan, tengdoshlari oldi-
da obro*sini ko'taradigan yoinki uni yerga uradigan va shu bois
o quvchi shaxsining butunligi voxud sinighgiga sabab bo*ladigan
ruhiy-didaktik omildir. O*qituvchining bahosi o' quvehilarni yuk-

= Jalilow K. Baholash nazurivasi ssoslaei. — T Akademneshe, 2020, 10-bel

" Orzbek pedagogik ensiklopedivasi so'zligi. — T “Chashma-Print”, 2014,
1i8-bet,
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saklikka chorlashi ham, o*qishdan ko'nglini goldirib, logaydlikka
tushirishi ham mumkin. O°rinli goyilgan baho o*quvchida o°zi-
ga ishonch paydo qilib yangi marralarga undagamidek, noto'g'n
go‘yilgan baho uni sindirib go*yishi ham hagigat.

An‘anaviy baholash tizimida o*quvehi o'qituvchi garshisida
yolg'iz va himoyasizdir. Bunda o'gish jarayoni, o'quvchi sarfla-
gran mehnat, uning urinish va intilishlari emas, balki oxirgi natija
baholanadi. Buning ustiga, o'qituvchining qo‘lida ishlab chiga-
rishdagi kabi anig o'lchov yo*q. O‘gituvchi barcha holatlarda
ham subyektiv yo'l tutishga mahkum bolganidan, o'zi istama-
gani va, hatto bilmagani holda gaysidir o*quvchining ruhini jaro-
hatlab go*yishi mumkin.

O'guvchilarning  bilim, ko‘nikma va malakalarini baho-
lash o'ziga xos taraggiyvot yo'lini bosib o‘tdi. Tanigh olim
B.Valixo®javevning “Samargandda oliy ta’lim — madrasayi oliva
— universitet tarixidan lavhalar” kitobida ko'rsatilishicha, gadim
Turkistonda baho ragamlar bilan go‘yilmagan, balki ma’qul-
lash, rag*bat voki norozilikni bildiruvchi maxsus so'zlar bilan
ifodalangan™. Chunki u davrlarda o*quvchilarga berilgan ras-
miy hujjatlar emas, balki ularning chin bilimlari muhim bo'lgan.
O*quvchi bilimini ragam yordamida baholash ilk bor Olmoniyada
go‘llangan. Unda uch ballik baho go‘*yilib, *1" ragami “yaxshi”,
“2" ragami “o'rta”, “3" ragami “yoemon ni bildirgan. Keyincha-
lik “o*rta” baho oladigan o'quvchilar juda ko'payib ketganidan
so°'ng. uning 0°zi uch darajaga bo'lingan va shu tariga besh balli
haho yuzaga kelgan™. Rossiyada XIX asrdan boshlab olmonlar-
ning besh balli baholash tizimi ularnikining tamomila teskarisi,
ya‘m 8T Uyagort”, Y47 Uyaxshi”, 37 Yo'rta”, "2 Yyvomon™, *17
“juda vomon™ tarzida joriv gilingan. Oktabr to'ntarishidan so*ng
1918-yilning 31-mayida baho, umuman, bekor gilingan. Sho'ro
twzumining i1k davrida alohida o*quvchi emas, balki butun mak-
tab yoki sinf jamoasi baholangan, 1944-yildan e'tiboran SSSRda

2 Valixo javey B, Somurgandda oy ta'lim — midvisasys olivia — umiversitet
tarixidan lavhalar, -Samargand. “Xalg merosi®, 2000, d48-bet.. Dolimov U,
Turkistonda jadid makiablar, T, “Universitet”, 2006, 17-bet,

“ bopooecwas H., Pean A, Texarormma. — Cankr-Merepdypr Timep Mpeee,
2UHME, -5 102,
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besh balli baholash tizimi yana joriy qgilingan. Dunyoning turli
mamlakatlarida o' quvehilarning bilim, ko*nikma va malakalariga
birdan yuzgacha bo'lgan ballar yordamida baho qo'yiladi.

Besh balli baho tizimi, albatta, bir gator alzalliklarga ega. U
hisob-kitobga, ko‘chirish va bitirish imtihonlarini otkazishga,
statistikada go®llashga juda qulay. Bu jaravonda o' gituveh o' quy-
chi yoki uning ishi bilan bevosita yuzma-yuz bo*ladi. Demak, uni
yaxshirog bilib olish imkoniga ega bo'ladi. Lekin baholashning
bu usulida bir gator nugsonlar ham bor.

An'anaviy baholashning eng katta kamchiligi uning anig
emasligidan iboratdir. O"quvchi egallagan bilimning darajasi-
ni aniq o'lchashning iloji vo*qligi uchun ham an’anaviy usulda
o'gituvehi uni boshga o'quychilamiki bilan solishtirib, kimga-
dir mishbaran baholashga majbur. An’anaviv baholashdagi vana
bir kamchilik go'yilgan baholarming kopehiligi noxolis hamda
tasodifiy xarakterga egaligidir. Chunki o‘gituvchi o' quvchining
javobini eshitgach, uning bilimini o*ziniki bilan solishtirib, so'ng
baho go’vadi. Barcha o*gituvchilarning bilimi va xolislik darajasi
bir xil bo‘lmashigi esa ma’lum. Shuning uchun ham bir o*quvchi-
ning bitta javobiga har xil o*qituvchi har xil baho go*yishi mumkin.

Kamchilikni ko*rsatishga garatilganligi ham hozirgi baho-
lashning nugsonidir. Oxirgi natijaga go“yilgani uchun ham baho
o quvchining bilimini o®stirish va xatosini tuzatishga emas. balki
uni muayyan darajasini ta'kidlashga xizmat giladi, xolos. Ko'ri-
nadiki, an’anaviy baho varogsiz ishni vaxshilashga emas, bal-
ki uning yarogsizligini yana bir marta qayd etishga qaratiladi,
Odatdagi baholashning yana bir kamchiligi uning o*quvchilarga
vorliq osish vositasi bo®lib golish xavfi borligidic, Ya™ni baho bir
guruhdagt o'quvchilarmi “a’lochi”, “to‘richi”, “uchchi”, “ikki-
chi™ kabi tabaqalarga ajratadi va bir gism o*quvchilarga “ikkichi”
degan vorligning osilishiga sabab bo*lishi mumkin, O*quvchilar
bilimini baholash shakliga ko‘ra og*zaki va yozma kabi turlarga
bo'linadi. Quyidagi jadvalda ana shu baho tizimining vutug va
kamehiliklarini yagqolroq ko‘rish mumkin:
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I. O*quvchilar bilimini aniglash va baholashning og'zaki
shakliga xos yutug va kamchiliklar

Yutuglari

Kamchiliklari

~ Tashkil ctish oson.

— 'guvehi bilan to*g ridan-
1z ri muloqot gilinadi.

- Bilimni chogurrog tekshirish
uchun go®shimeha savol berish
mumlkin,

— O quvchining quyidagi jihat-
larini aniglay oladi:

s beradigan javobini  rejaga

solishin;

s olgan  bilimlarini  tzimga

soka bilishini,

s muayyan predmet bofyicha

o'z fikrin t0*g"ri ifodalashini;

e fikrini misol wva  dalillar

yordamida asoslashini;

» mustagil fikrlash ko'nikmasi

bor-yo'gliging.

Ofguvehining fan bofyicha
umumiy  bilimini  emas,  ofgquy
dasturidagt  mavzulardan  birini
bilishini anigqlaydi.

Barcha o*quvchilardan so®-
rash uchun ko'p vagt sarflanadi.

o yilgan bahoning hamisha
subyektiv chani.

Buahoning juda ham anig
emasligl.

Bahoning nisbiyligi.

Bahoning o*gquvchi bilimida-
gi kamchilikni ko‘rsatishga gara-
tilgni,

2. O*quychilar bilimini yozma shaklda aniqlash va baho-
lashdagi yutuq hamda kamchiliklar

Yutuglari

Kamchiliklari

o stirads,

Jat asosida amglaydi:
e Bahoning obyektvlig ortadi.

dalash ko*mikmasi shakllanadi,

e O 'quvehilar yodiy gobilivatim

o (Vzlashtirranlik darajasini hug-

e (Fguvehida fikrmi yozma ifo-

o Tekshirishga o'gituvehining
ko'p vagh ketadi

= O¥guvchi bilan bevosita gap-
lashish imkonivati yo'g.

= OFguvchimt jisman va ruhan
charchatadi,

Adabivol o'qitishda interfaol usullarmi go*Hash o'quvchilar
bilimini tekshirish va baholash borasida ham yangicha yondashuv-
ni tagozo etadi. Interfaol ta'lim uchun oxirgi natija emas, balki
o'gquychining ta’lim jarayonidagi ishtirokining o°zi muhim ekani
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bilimlarni aniglash va baholashga yangicha yondashishni tagozo
etadi, Interfaol usulda uyushtirilgan o°qgish jarayonining natijalari-
ni o’ lchash uchun har bir o*gituvehi o°z baholash mezonini ishlab
chigishi kerak bo*ladi.

“Baholash mezoni™ o'z oldiga o‘quvchining o*zlashtirganlik
darajasini bittagina ragam orgali emas, balki to'lig*icha aniglash-
ni magsad gilib go*ygan instruktiv pedagogik hujjardir, U o*quv-
chining bilim olish yo'lidagi faoliyatini aniq o‘lchashga garatil-
gan chinakam baholash vositasidir, “Baholash mezom™ o' quvchi-
lar o*z mehnatlari ganday parametrlar bo'yicha o*lchanishini bilib
olishlari va shunga qarab ish tutishlari uchun kattarogq mavzuni
o‘rganishdan oldin targatilsa, yaxshi bo'ladi. Mezon o'quvchi-
lar tomonidan o*zlashtirilishi lozim bo®lgan asosiy tushuncha va
bilimlarmi ko‘rsatadi. Mezon ishlab chigilgandan keyin uni turli
guruhlardagi bilim darajasi har xil bo*lgan o*guvchilarga osonlik
bilan muvoefiglashtirish mumkin. Bu mezonlardan butun o'quv
vili mobaynida o'zgartirmay foydalansa ham bo'ladi. Mezon aso-
siy talablar o'zgarmagani holda, o*quvchilaming bilim, ko*nikma
va malakalanidagi o*zgarishlar anig hisobga olinadigan vo‘sinda
tuzilishi lozim.

Dastlabki vaqtlarda “Baholash mezoni"ni ishlab chigishga
ogituvehi ancha ko'p vagt sarflaydi. Mezonm tayyorlash yo©lga
go'yib olinganidan keyin u oddiy narsaga aylanadi va o*gituvchi-
ning vagtini ko'p olmaydi, Mezonni tayyorlashda adabivot
o*gituvchisi, birinchidan, shu mavzu yoxud bo‘limda o'guvchi-
lar nimani o'zlashtirishlari lozimligini gat'ty aniglab olishi ke-
rak. lkkinchidan, egallaniladigan bilimlarni baholashning anig
o’lchamini belgilashi lozim. Buning uchun mavzuni o'rganish
natijasida nimalar o'zlashtirilishi kerakligi anmiglanilishi zarur,
Uchinchidan, mavzuni o‘zlashtirishga kirishishdan oldin o*quv-
chilar bilan mezonlami muhokama gilish zarur, To'rtinchidan,
mashgulot so'ngida kichik guruhlardagi o'quvehilarning javobi
“Baholash mezoni”da ko'zda tutilgan ta’lim mazmuniga qancha-
lik mos kelishini aniglashi lozim. Shunday gilinsa, baho ta'lim
jarayonining oxiriga emas, balki boshiga o‘tadi va o‘quvchilar
uchun kutilmagan tasedifiv hodisa emas, balki erishishea intili-
nadigan marraga aylanadi.
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O'qituvchi baholash mezonlarini ishlab chigishga o'quv-
chilarni ham jalb etsa, vanada vaxshi bo'ladi. Bu. birinchidan,
baholash jarayonini tushunarli va hammaga ko'rinarli giladi,
Tkkinchidan, baholash mezonini o'quvchilarming ozlan ishlab
chigishi baholash jaravoniga ham ijobiv munosabat uvgotadi.
Uchinchidan, va eng muhimi, o*quvchilarda o*zining har ganday
facliyatini muayvyan mezonlar asosida baholashning bir umrlik
ko*nikmasi shakllanadi.

Interfaol usullar bilim, ko'nikma va malakalarni baholash-
ning shu vagtga gadar ko'rilmagan turlarini topib, tatbiq etishni
taqozo giladi. O‘quvchining bilimini uning bu bilimlarni cgallash
uchun qilgan harakatlarini hisobga olgan holda aniglash va baho-
lashga garatilgan samarali shakllardan biri o*quv portfoliosi deb
ataladi™. Portfolio italvancha “mutaxassis jildi”, “hugjatlar solin-
gan jild" ma'nolarini anglatadi. Interfaol ta’limni baholashda esa
u o'quvchining imkonivatlari qandayligini ko'rsatadigan barcha
ishlarning to"plamini bildiradi.

O*quy portfoliosining bir gator afzalliklari bor, Avvalo, odat-
dagi baholashda biror mavzu bo*vicha o*quvehi bilmaydigan nar-
salami aniglash hamda gavd etishga diggat gilinsa, o'guv portfoli-
osida shu mavzu yuzasidan o*gquvehi bilib olgan va qilgan ishlami
aniglash hamda baholashga e'tibor garatiladi. Shuningdek, port-
folioda bahoning nechaligi bilan gandayligi, ya'ni migdor bilan
sifati uyg unlashadi. Uchinchidan, agar odatdagi bahoda o' gituv-
chining baho go*vishi diggat markazida bo'lsa, portfolioda o'quy-
chining o‘z-o‘zini baholashi birlamchi ahamiyat kash ctadi,

Portlolioni go®llash bir gator vondosh pedagogik vazifalar-
ning bajarilishiga ham olib keladi:

o tashxis go'yish vazifasi (muayyan vaqgt oralighida o'quv-
chining bilimida ganday o*sish-o‘zgarish bo*lganini gayd etadi);

* Cagpeant ., Mycuma P Onenmpanie sHamsi ySaninxes b Sirreparrussodi
epee. — T 2007, Manyns 5. — C37; Xapyeuso A Quenra petyistares yaebuoi
meatenbHEOCTH — httpdcharkonarod dekstand 4 html; Yowanor M. Tpomecs

HETIPEPLIBHOID  ROHCTPYHpORLENG. 1 peopranisunn  hifp; festolognarod m/
otherl 3. htiml: eodeimmeosa B, TTomonorinieckne  acnekti Oueioanoi  ies-

TEARHOCTR yurmens — hiipswaow, gmeit. murmansk.rptextinformation seienes
wirkshop seminars marks/psvchologist.im.
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» magsadga yo'naltirish (o'quvchi o’z oldiga anig magsadlar
goyadi):

* mazmunni to'la aks ettirish (o*quvchi tomonidan bajaril-
gan barcha ishlar mazmunini to*playdi);

» rivojlantirish (ta'limning bosqichdan bosqichga wzluksiz
o"tib borishini belgilaydi):

= omil bo'lish {o*quvchi, o*gituvchi va ota-ona hamkorligi-
pa omil bo*ladi);

o aniglash (o'quvchi shaxsan erishgan natijalarming sifat va
miqdorini aniglaydi);

» baholash — (refleksiv, ya'ni o*quvchida o'z-o'zini tek-
shirish va bahelash) ko*nikmasini shakllantiradi.

O*quv portfoliosi bir necha turda bo‘ladi. Uning interfaol
usulda hamkorlikda amalga oshirilgan ta'limni baholashning an-
cha keng qo‘llanadigan birinchi turi “yutuglar portfoliosi” deb
yuritiladi, Bu turdagi portfolio “hujjatlar”, “ishlar”, “tagrizlar”
kabi uch bo*lim (ruknjdan iborat bo‘lishi mumkin. “Hujjatlar”
bo'limidan o quvchining ta’lim jarayonida erishgan yutuglarini
aks ettiruvchi hujjatlar joy oladi. Ular o*quvchining olimpiada,
tanlov, musobagalarda gatnashganligiga doir turli-tuman yorlig,
diplom, sertifikat va guvohnoma kabi hujjatlardan iborat bo'lib,
o‘quvchi erishgan natijalaming ham migdor, ham sifatini ko'r-
satishga xizmat giladi,

Portfolioning “Ishlar” bo‘limidan o' quvchining shaxsan o'zi
tomonidan yaratilib, uning o*qish jarayonidagi asosiy vo'nalishi-
ni ko*rsatuvchi, o'z darajasidagi ijodkorlik hamda ilmiy tadgigot-
chilik faolligini namoyish giluvchi ishlar joy oladi. Ushbu bo‘lim
o‘quvchi yutuglarining sifat jihatini bildiradi. Ya'ni materiallar-
ning to'ligligt, ishonarliligi, magsadga yo‘nalganligi, xilma-xil-
ligi hagida tasavvur beradi. Bunda o’quvchining o'quyv va ijodiy
faolligi dinamikasi, gizigish doirasi aks etadi.

“Tagrizlar” bo‘limidan o‘quvchining ota-onasi, o' gituvchilar,
o'quvchilar, maktab ma'muriyati tomonidan turli munosabatlar
bilan berilgan tavsifnomalar. xatlar, tagrizlar joy olgan bo'lib,
ular o*guychining turli yo'nalishdagi faolivatiga bildirilgan mu-
nosabatlardan iborat bo'ladi. Shuningdek. bu bo'limda o*quvehi
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tomonidan o'z faoliyati haqida gilingan yozma tahlil ham bo*ladi.
Bu bo'limdan o*quvchi o*z-0"ziga baho berish mexanizmini gan-
chalik egallagani anglashilib turadi.

Bu xil portfolio adabivot o*qituvchisi tomonidan tashkil eti-
lishi va muayyan jovda saglanib, muntazam ravishda to‘ldirib
borilishi mumkin, Bu jarayonga o'quvchini ham taol aralashti-
rish yaxshi natija beradi. Uning ichidagi materiallar o*guvchi 1o-
monidan muntazam boyitib boriladi va unga qo®yilgan baho xaolis
bo'lishi ta’minlanadi. Portfolioning mazmuni adabiyot bo'yicha
o'quvchiga yakuniy baho chigarishga asos bo‘ladi.

Oquvchi gancha yaxshi ishlasa, uning portfoliosi shuncha
ko'p va xilma-xil ashyolar bilan to*lib boradi, undagi qog‘ozlar-
ning migdori va sifati o’quvchi o’zlashtirishining migdori va si-
fatiga to'g'n nisbatda bo'ladi. Tegishli gog'ozlarm to‘plashga be-
farglik giladigan ba’zi o*quvehilarga doir materiallar ofgituvehi
tomonidan to*plansa ham bo*laveradi.

Interaktiv metoddagi ta’lim natijalarini baholashda go®llani-
ladigan portfolioning ikkinchi turi refleksiv (o'z-0'zini baho-
lash) portfoliosidir. Ushbu portfolio o' quvehining shaxs sifatida-
g1 o'sish dinamikasim aniglash va baholashm ko*zda twtadi. Bu
portfolio o*quvchi tomonidan o*quv ishlarining magsadini to*g'ri
belgilash, yaxshi borishini yo'lga go*vish va ko‘zlagan natijalar-
ga erishish borasida amalga oshirilgan ishlarning tahliliga xizmat
giladi. Bu portfolioga o‘quvchining insholari. esselari, tagrizlari,
magolalari. u ishlagan rasmiar, kundaliklari jamlanadi. O°quvchi-
larda reflektiv faolivatni kuchaytirishda kundaliklar alohida o'rin
tutadi. Adabiyot o*gituvchisi o*quvchilarning o'z-o0"zini kuzatish
bo*vicha kundalik yuritishiga erishishi juda muhimdir. Bu xil
kundaliklarda o*quvchining e’tibori o' zining ichki dunyosiga ga-
ratilishi kerak. Kundalikda o*quvehi o'z kechinmalari. tuyg ulari.
fikrlari, taassurotlarini gayd etadi. Bu hol ularda refleksiv, ya'ni
o'z xatti-harakatlarini baholash ko'nikmasining shaklianishiga
olib keladi.

Adabivotl o'gituvchisi o'quvchilarning ayrim jiddiy mulo-
hazalari yuzasidan, zaruratga qarab, yo yakkama-yakka, yoxud
guruh bo'yicha suhbatlar o'tkazsa, yanada yaxshi bo*ladi. Negaki
o'quvchi shu asnoda o'z taassurot va o'ylarini og'zaki ifodalash
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ko'nikmalarini ham egallay boradi. Bu ish muntazam ravishda
olib borilsa, maktab o'quvchilari psixeanaliz usullarini ham egal-
lab borishadi. Bu ularning ruhiy taraggivotiga ijobiy ta’sir ko'rsa-
tadi. O*quvchilar o'z tuyg'ulari, kechinmalari, o'ylarini kuzatib-
gina golmay, uni boshgarish yo'llarini ham o*rganib olishadi.

O quv portfoliosining uchinchi bir turi “ilmiy portfolio” deb
ataladi va muayyan bir o°quy muammosi, uning magsadi, uni
hal etish jarayoni va natijasini aks ettiradi. Portfolioning bu turi
o'guvchining Faolivati tahlil qilish - umulashtirish — baholash
kabi agliy operatsivalar nugtai nazaridan qo’llaniladi. Qisga-
rog muddatda tayvorlaniladigan bu portfolioda muayyan o'quy
muammuosini hal etishga doir hujjatlar to*planadi. Unda o'rgani-
ladigan adabivotlar ro®vxati, tadgigot rejasi, muammoni vechish-
ga doir takliflar, dalillar, ragamlar, ko*chirmalar, hikmatli so°zlar,
she'rlardan satrlar, muammoning boshga predmet yoki mavzular
bilan alogador jihatlari, tadgigot natijalari yuzasidan xulosalar aks
etishi magsadga muvofiq bo"ladi. Shunda qo*yilgan ilmiy muam-
moga o'quvchi ganchalik jiddiyat bilan yondashgani hamda uni
vechishda nechog®lik kreativlik korsatgani ayon bo'ladi.

Tortinchi turdagi portfolio “mavznli portfolio”deb ataladi va
adabiyot dasturidagi biror umumlashtiruvehi mavzu vuzasidan
tashkil etilishi mumkin, Bu turdagi portfolio o'gituvchining top-
shirig®i bilan biror mavzu yuzasidan yaratiladi. Deylik, o*gituvchi
Q-sinf o' quvchilaniga “Adabivot” darshigidagi “Xalg og*zaki ijo-
“Jahon adabiyoti™ bo‘limlaridan biri yuzasidan mavzuli portfolio
varatishni topshiradi. Har bir o*quvchi o'z portfoliosini himoya
giladi yoki bitta kichik guruh bitta portfolio yaratib, tagdimchi
uni yoglaydi.

Adabiy ta’himi tajribasida “aralash yoki universal portfolio”
turini go*llash qulayrog. Bu portfolio maktab o*quvchisining bir
fan yuzasidan yarim yil yoki o*quv vili mobaynida barcha jihatlar-
dan ganchalik faoliyat ko'rsatgani va gay yo'l bilan ganday o'quy
natijalanga erishganini aniglash va baholash imkonimi berad.
Shuni aytish kerakki., o°quvchi zarar ko‘rmasligi uchun yakuniy
baho chigarishda agar portfelioning mazmuni o' guvchining kun-
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dalik baholaridan oshiq bo‘lsa, portfolioning bahosi go“yiladi,
Agar portfolioning bahosi o*quvchining kundalik baholaridan
past bo'lsa, kundalik bahoning 021 go®yiladi.

Portfoliom tashkil etishda aytilganlardan o' zgacha shakllar
qo*llash yoki ularning ayrim jihatlarini umumlashtirib yuborish,
portfoliodagi bo*limlar sonini ko®paytirish yoki ozaytirish, ular-
ga yigiiladigan hujjat va ishlar migdorini o*zgartirish mumkin,
Portfolio o*quvchining muayyan fan yuzasidan ganday izlanishlar
gilayotganini, uning tafakkun va ruhiyatida ganday o'zganshlar
sodir bo‘layotganini aks ettiradi, O*quy portfoliolari: a) ta’lim
oluvchi erishgan shaxsiy yutuglarni hisobga olish. to*plash va ba-
holash yo'li: b) o*quvchilaming ishlari va natijalarining to*plami;
v) o*guvehining bilim, ko’nikma va malakasini monitoring gilish-
ning tizimli, maxsus uyushtirilgan va hugjatlar bilan tasdiglangan
shakli; 2) o*gquvchi erishgan yutug va orttirgan tajribalar haqidagi
xilma-xil ma'lumotlar to‘plami; d) har bir o'quvchining o'qish
uslubi, fikrlash yo'sini, hissivot olami hagida o*z-0"zini kuzatish
va o'zini anglash vositasidir,

Portfolio o'qish jarayomi ganday o'tgani, o‘quvchi mimanmi
ganday o‘rgangani, uning fikrlash, tahlil gilish, umumlashtirish,
yaratish va baholash tarzi haqidagi hisobot-hujjatdir. Portfolioni
to*plash unchalar giyin emas. Fagat oldin ganday wrdagi portfo-
lio nima maqgsadda tayyorlanishi kerakligi aniglab olinishi zarur.
Har ganday portfolioni yaratish uch bosqichdan iborat bo'ladi:
birinchi bosqichda o*quvchining shu vo'nalishdagi barcha ishlan
yig'iladi, ikkinchi bosgichda vig'ilgan ishlar orasidan eng vax-
shilari, uchinchi bosgichda esa ular orasidan o'quvchining fa-
qat yutuglarini ko‘rsatuvchi ishlar saralanadi. Portfolio yaratish
uchun o*quvchilarga “Yarim yil davomidagi barcha ishlaringiz va
faolivatingizga doir hamma hujjatlarni olib keling™ yoki “O%1gan
oydagi insholaringizni bir jildga to‘plang” tarzida topshiriq berish
portfolio yaratish sari tashlangan ilk gadam hisoblanadi. Keyin-
rog, “materiallarni saralang, ular orasidan zarurlarini tanlab oling,
endi ularning eng vaxshilan gaysilar ekanini belgilang™ kabi top-
shiriglar bilan ham portfolio mazmumini chuqurlashtirishga eri-
shish, ham bu jarayonda o*quvchilaming bevosita gatnashishlari-
ni ta'minlash mumkin.
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Portfolio varatishda gquyidagilarga e’tibor berish kerak:

1. Har bir o*quvehi nima uchun portfolio yaratishi kerakligini
tushunib olishi zarur,

2. Portfolioning turi anig bo*lishi lozim (portfolio tun o' gituy-
chining topshirig‘iga ko'ra belgilanishi ham, o' quvehi tomonidan
tanlanishi ham mumkin).

3. Bo'limlar belgilab olinishi kerak (nima sababdan, ganday
bo'limlar bo*lishi o*quvchiga tushuntirilishi, ganday ishlar gayer-
ga govilishi belgilanishi lozim).

4, Portfolioni topshirish muddati aniq  ko'rsatilishi zarur
(darsda tayyorlanadi, mustaqil ish sifatida gilinadi, uyga vazifa
sifatida beriladi).

5. Portfoliodagi bo*limlar soni belgilanib, shulardan qaysilari
majburly ekam aytiladi.

6. Portfoliodagi materiallarni baholash mezonlari ko*rsatiladi,

7. Baholash usuli aytiladi.

Shuni alohida ta’kidlash kerakki, maktab o*quvchilarining bi-
limi va igtidorini portfolio usuli bilan aniglash an’anaviy baho-
lashni inkor etmaydi, uning o‘rnini to'lig bosmaydi. U maktab
o quvehilariming adabiyotga doir jjodiy igtidor hamda yondashu-
vini hamda ulaming shaxs sifatidagi o*sishi jarayoni qanday ke-
chayotganini 10'larog aniglash va baholashning qo‘shimcha bir
usulidir,

Portfolioni baholash mezonini ishlab chigishda B.Blum tak-
sonomiyasiga asoslanish mumkin, Buning uchun  taksonomi-
vadagi har bir bosgich muayyan migdordagi ball bilan belgilab
go'yiladi va portfolic mazmuniga har bir bosgich bo’vicha gan-
cha ball qo'yilgani aniglanadi. Portfolioni gaysi jihatlardan ba-
holash samaralirog ekanini aniglash ham juda muhim pedagogik
muammaodir. Tnterfaol usullardan foydalanish amalivotda portfo-
lioning mazmuniga baho berishda bir necha yondashuv mavjud.
Quyida shulardan ayrimlar kelitiriladi:

e portfolioni tayyorlash jarayoni baholanadi;

» belgilangan mezonlar asosida portfolioning ayrim gismlari-
gina (masalan, majbury bo'limlar) baholanadi;

o barcha bo'limlar baholanadi., umumiv baho o'riacha arif-
metik giymatdan chigariladi;
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» portfolioning so'nggi varianti (holati) baholanadi:

= portfolioning mazmunigina emas, balki uning taqdim etili-
shi sifati ham baholanadi;

+ portfolio baholanmaydi. balki o*quvchi uning biror gismini
yakunlovehi yoki nazorat mashg ulotida tagdim etish uchun tan-
laydi.

Portfolio mazmunini har ganday yo‘nalishda baholashda
ham amal gilinishi lozim bo'lgan yagona goida shundan iborat-
ki, o*quvchining ishlariga nisbatan keskin tanqidiy fikrlar aytish
kerak emas, Jildning mazmuni bilan tanishgan va uni tahlil gil-
gan pedagog uni baholashdan tashqari, o‘quvchiga yo portfoli-
oni davom ettirib, mazmunini yanada chuqurlashtirishni. yoki
mavzuni o'zgartirib, boshga portfolio tayyorlashni aytishi lozim.
Portfolio o*quv materialining o'zlashtirilganlik darajasini turli
jihatdan aniglash, ta'limni individuallashtirish va differensatsi-
yalash, o°quvchini yutugga intiltirish yo*lidir,

Portfolio usuli bilan baholash ta’lim jarayonini biz odatlangan
tarzda emas, balki o°quvchini ishlashga undaydigan, har ganday
holatda ham uning sha'niga tegmaydigan, shaxsiyatini kamsit-
maydigan. bahosiz goldirmaydigan baholash yo'lidir,. Keyingi
vaqtda chop etilayotgan metodik adabiyotlardagi nazariy qarash-
lar” hamda ta'lim amalivotiga tayangan holda portfoliolarni to°rt
darajada baholash psixologik va pedagogik jihatdan ko’proq sa-
mara keltirishi mumkin.

Har jihatdan bekamu ko'st tayyorlangan portfoliolarni “pauk-
sak daraja” bilan baholash didaktik jihatdan to'g'ri bo‘ladi.
Bunday portfolioning mazmuni to'kis va barcha bo'limlar to'la
bo*ladi. Jildning mazmunidan o' quvchining astoydil ter to*kkani,
mavzuni mustagil o‘zlashtirish bo'yicha izlangani, uning intel-
lektida o'sish borayotgani anglashiladi. O'quvchining o'z-0'zi-

T Wk ALHL Texsonormuecknin ux0d K oByHEHHKY TEOPEIHYECKHE OC-
fonal, — Mockaa-Open: 1997 Ceneako K Corpescinne ofpaionamibiide
rexnonorim. — Mocksy: Hopoowoe obpasomamme, 1995 Tan A, Tlpnesm
megarorHieEcked Texiukn. — Mockea: Buora, 2000, — C. 64-67,; Paphcpuas b,
Mycnsa P Erepasmiedne Meroikl ofyvaeana paipaborasdsie 8 Msbemncrane, —
Tor 20083 b J Myenna P Owenisanise Suoiiuil yHailiisca b R paETHERod
cpene, T 2007, Mopynns 5. - U, 4-62.
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ni teran taftish qilish igtideri ko‘zga tashlanadi. Bunday jildning
mazmuni chugur, jihozlanishi onginal bo®ladi.

Portfoliolaming keyingi darajasida o*quvchining gobilivati,
tirishgogligi, mehnatkashligi vagqol ko*rinib turadi. Ammo oldin-
gi daraja bilan solishtirganda ularning jildlarida ayrim unsurlar
yetishmasligi ma’lum bo*ladi, Chunonchi, majburiy bo‘lmagan
bo'limlardan ayrimlari bajarilmagan bo'ladi yvoxud mazmuni
vetarlicha o'ziga xos bo'lmaydi, yoinki jihozlashda originallik
ko'zga tashlanmaydi. Bunday pldlarm “yugeri daraja” bilan ba-
holash mumkin.

Ayrim jildlar “o‘rta daraja’ bilan baholanadi. Bunday portfo-
liolarda asosiy e’tibor majburiy bo'limlargagina qaratilgan bo'la-
di. Ularning mazmuni fagat o*quv dasturida ko*zda tutilgan bilim
va ko'mkmalarmi ifoda etadi, O*guvchining o'z 1jjtiimoly o' rmini
topganligi sezilmaydi, uning o‘z-o°zini tekshirish va baholashi
vuzakirog bo'ladi.

Afsuski, ta’lim amaliyotida mazmuniga gqarab o’quvchi-
ning bilim va ko*nikmalari to*g risida to‘la tasavvur hosil gilib
bo‘lmaydigan portfoliolar ham uchraydi. Chala bajarilgan top-
shiriglar, oxiriga gadar olib borilmagan ijodiy ishlar, yakuni-
ga vyetkazilmagan chizmalar, pala-partish yozilgan kundalik
varaglari bor bunday jildlarni “past daraja’ bilan baholash to*g'ri
bo‘ladi. Bunday bahoga lovig o'quvchilarga qo‘lidan keladigan
vo'nalishda boshga portfolio yig®ish topshiriladi. Portfoliosi “past
daraja”da baholangan o'quvchi odatdag “ikkichi™ emas. U baho
bilan jazolanmaydi, balki unga vugoriga ko*tarilish imkoni beriladi.

Duyidagi jadvalda portfolio usuli bilan baholashning manfiy
va musbat jihatlari aks etadi,

Portfolio yordamida baholashning yutuq va kamchiliklari

Yutuglari Kamehiliklari
= Oqish, o'qitish va baholash uy- | o panfolio o'gituvchidan ko'p
e 'unlashadi. ishlashni, har bir mavzuga alo-
hida tavyorgarlik ko'rishni talab
ditadi,
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s O'guy-biluy faohyatining tahhb-
li bahoni som va sifat phatidan bir-
lushtiradi.

» Tekshirish va baholash ser-
mehnat 1sh bo' lgan uchun ko'p
vagt ketads,

= (¥guvechilar o*z-0%z va bir-hiroy-
larini haholash, tahlil va nosorat gi-
lishga odatlanishadi,

« Ishning chugqurligi yoki keng-
ligi, soni voki sifitini baholash
anig bo'Imaydi,

 Yutug va o'sishning baholanishi
a'quyehi bilan o'gituvehi hamkaorli-
giga alib keladi.

s Ponfolioning hajmi gat’iy bel-
gilanmagani baholashda givin-
chilik tuz'diradi.

s Baholashda o'quvechining kasbiy
vo'nalishind aniglash mumkin bo'-
ladi.

o O'guvchining jjodiy  vonalish
vagobilivatmi wrli jihatdan amglash
imkonini beradi.

s Portflion saglash uchun alo-
hida jov tulab gilinadi,

Kevingi vagtda vzluksiz ta'lim tizimining barcha bosqichlari-
da bilimni aniglash uchun pedagogik testlar ham go’llanilmogda.
Bilimni aniglash va baholashning nisbhatan vangi bu usuli bahoning
xolisligi (obyektvligi), ishonchliligi va validligi (o*quv dasturiga
mosligi) kabi jihatlar bilan e'tiborga loyigdir. Har bir o*qituvchi
o'quvchilaming bilimlarini joriy, oraliq va yakuniy tarzda nazorat
gilish va baholash uchun sifatli westlar tuzishi shart, Negaki ayni
guruhga dars bergan o*gituvchining testlarigina shu guruh o'quv-
chilarining bilim va tayyorgarlik darajasiga maksimal darajada
muvolig bo'ladi. Keyingi tadgiqotlarda test tushunchasiga “Test
— baholanishi lozim bo‘lgan domen va konstrukt hagida xulosa
chigarishga asos bo'ladigan topshirig yoki topshiriglar yig‘in-
disi™™ tarzida murakkabrog ta'nif berilgan, Bu fikr tushunarlirog
tilga ag'darilsa, “Shaxsda mavjud bilim, ko‘nikma, malaka va
kompetensivalar hagida xulosa chigarishga asos bo‘ladigan
Juvobi yashirin topshiviglar yigindisi”" deyish mumkin, Adabiyot
bo*yicha tuziladigan testlarga quyidagi talablar go*yiladi:

= Testlarning o*quv magsadlariga muvofigligi.

= Ularda o*quvy materialining muhim jihatlari aks etganligi,

™ Jalifoy K. Baholash naeariyasi asoslari. -1 Akademnashr, 2020, 14-bet.
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o llmiy jihatdan ishonchliligi. Testlarga tekshirilib, si-
novdan o'tean aniq ma’lumotlar kiritilishi, bahsli masalalar
bo'Imasligi kerak.

= Topshiriq va savollar qisqa, aniq bo*lishi. Test topshirig
shartlarini ifodalash uchun o*ndan ortig so’z qo'llanmasligi zarur,

= To‘gri javoblarning tasodifiy joylashuvi. Bunda gonuni-
vat va tartib bo*lmasligi kerak.

* Noto*g'ri javeblarning to*g'riday ke‘rinishi kerakligi.

* Yopiq testlarda javob variantlarining imkon boricha
bir xil uzunlikda bo‘lishi.

» Ifodaning bir ma’noli, anig va lo*ndaligi. Testlarda biror
so‘zning ikki ma'noda go®llanilishiga vo'l go®yilmasligi kerak.

* Muayyan givinlik darajasida bo‘lishi. Test topshiriglari
o'quvchidan bilganlarini esga tushirishdan tashqari, ulami
o'ylashga, dalillarni solishtirishga yo'naltirishi lozim.

« Vagqt jihatidan chegaralanganligi. Maktab ta’lim amali-
voliga yechish uchun har biriga 2 dagigadan ko'p vaqt ketadi-
gan testlar qoyilmasligi kerak. Jiddiy ishlagan o*quvchi bir test
topshirigini bajarish uchun matematikaga 65 soniya, tillarga 32
soniya, tabiiy va ijtimoiy fanlarga 41 soniya, atamalami eslashga
25 soniva, chizma va sxemalami tushunishga 90 soniva, geomet-
rik figuralarning nisbatini aniglashga 120 soniya sarflashi ko'zda
tutiladi™, Adabiyot bo*vicha to'g'ri javoblar hamisha ko'p vari-
antli bo’lishini hisobga olib. undan bir testni yechishga 66 soniya
ajratish magsadgs muvefig bo'ladi.

* lfodaning ko‘rsatma xarakterida bo‘lishi. Test topshiri-
g'ida nima gilish kerakligini anglatavchi “toping”, “belgilang™,
“doiraga oling”, “o*chirib tashlang”, “tanlang™ kabi aniqg ko‘rsat-
ma bo‘lishi kerak,

Zamonaviy ta’lim amaliyotida pedagogik testlarning quyidagi
to"rt shakli tarlicha faollikda go‘llanilib keladi,

Yopiq test — savol yoki tasdig shaklidagi topshirigning sharti
va bittasi to’'g'ri, qolganlar noto’g'ri bo‘lgan javoblardan iborat,
O*quvchilar o'z javoblarini shakllantirmay, berilganlardan birini
tanlashi mumkinligi bu testlarning vopig deyilishiga sababdir,

Y Fue A Dpies neaarorsueciod rexanin, — Mocksa: Bura, 2000, - C

t5,; Cadem L, Mycnaa PooOuesnpansme SRaRI yA0HXCE B INTEPAKTIARHOR
cpeae. — T2 2007, Mopyas 5, - C. 31,
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Ochig test — kalit s0'z yoki so‘zlari tushirib goldirilgan jum-
ladan iborat bo‘ladi. O°quvchi tushirib goldirilgan so*zlami topib,
o'z joyiga go'yishi kerak bo‘ladi. Berilmagan to'g'ri javobni
o'quvchining o*zi shakllantirishi kerak bo'lgani bu testning ochig
devilishiga sababdir.

Moslikka asoslangan — unsurlarining mosligi  jihatidan
bir-biridan farg giladigan ikkita ko*plikdan tashkil topadi. Ma-
salan, aruz va barmoq vaznidagi she’rlarga yoki roman va qis-
salarga xos xususiyatlar aralash berilib, ularni mosligiga ko'ra
jovlashtirish talab gilingan testlar moslikka asoslangan testlar
sanaladi,

zchillikka asoslangan — bivor bir adabiy jaravon voki ho-
disani tashkil etuvehi unsurlarning o‘rmni atay almashtirilib beril-
gan testlar izchillikka asoslangan testlar deyiladi. O'quvehilar-
ning vazifasi hodisadagi izchillikni topib. gat’iy o‘rinlashtirish-
dan iborat bo'ladi. Test usulida baholashda ham bir gator 1jobiy
va salbiy jihatlar bor.

O*quvchilar bilimini pedagogik testlar yvordamida
aniglash va baholashning yutug-kamchiliklari

Yutuglari Kamehiliklari

s O'gquvchiming  bahosi  o°gi-

nugsonlar vaggol namoyvon bo‘ladi. Baholash obyektiga muno-
sabat, baholash jarayonining borishi, baholovchi va baholanuvchi
munosabatlart o*zaro giyoslansa, bu ikki usulning mohiyati ochig

ko‘rinadi.

An’anaviy va zamonaviy baholash tizimining
giyosiy tahlili

Nix Am’anaviy baholash

Zamonaviy baholash

Baholash

obyvekti

I | Oxirgi natija baholanadi.

Matijaga borish jarayoni
baholanadi.

Bir fan doirasidagi bir intellekt
turi haholanadi.

Intellekning har xil turlari
qorishig haholanadi.

Bilin va ko‘nikmalar weug-
3| yulug holida, tor mutaxassislik
yvo'nalishida baholanadi.

Bilim va ko nikmalarning
kengligi hamda chugurlig
baholanad,

Baho hir fan va hir maveuga

Baho vondosh tizim  wa

natijaga erishish,

v naltiriladi. fanlarni qaniral oladi.

. i .. | Mustagil ishlash va o'z-

Fa'lim samaradorlign —oxirgd | 0 L L LT
3 o'zini ogitishga yo'nalti-

rilaci,

tuvehiga bog lig bo' lmavdi.

s Hajmi katta o'quy materiali
vuzasidon butun guruhoi  bir-
varakayiga baholash imlonini
berad.

» Testda baholashni  aviomat-
lashtirish osonlashadi.

s [Baholashning xolislipn (" min-
lanadi.

s O'quvching ez likrlashga, da-
lillarni  solishtirib,  hagigatga
vaginini topishga o' rgatadi.

o (Fgituvchi bilan bevosita gap-
lashmagani  wchun  o*gquvehilarda
likrni og*zaki ifodalash ko®nikmasi
shakllanmavdi.

o (Fguvchida likeind o°zi 1stagan
vo'sinda ifodalash mmkoni bo® lomay-
dli.

s Dasturdan tashgan egallagan bi-
limlarind namoyish gilib bo* lmaydi.
o (Fguvchilar bilimini har jihatdan
aniqlaydigan test tayvorlash givin,

Baholash jarayvoni

Oguvchilarning bilmaslik va
6| gilolmasliklariga diggat gili-
nadi.

Diggat o'quvchilaming hi-
lish va gila olishlariga qa-
ratiladi.

Baholash muayvan ko'rmish
7 | bilan cheklangan  (ogp‘eaki,
vivzma, nazorat va hk.).

Portfolio, test va b bir
necha vositadan foydala-
nish imkonind beradi.

Baholashda bitta to® g ri javobi
8 | bor topshiriglar ko*pehilikni
tashkil etadi. — |
Yozma ishlarda oxirg) variant
9 | sifatida fagar “oglama™ gim-

marga ez,

Baholashds ko'plab yechi-
mi bo'lgan “ochiq™ topshi-
rigiar ustuvor
Mafagat “oglama”, balki
“goralama™ ham givmatga
g,

An’anaviy va zamonaviy baholash usullari o'zaro solishtiril-
ganda, ular o'rtasidagi o*xshashlik va farglar, afzallik hamda
.l.."_“‘\
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Baholovehi bifan baholanuvchilarning o'zaro
menesabatfari

: ] ) O quvchilar o'z-0'zini va
Baho o gituvehr tomonidan 1

1 o bir-birini  tekshirib, baho-
o yiladi. Faids
1" Bahoning mohivati — xatoni | Baho mohivati — xatoning

ko'rsatish, oldini olib, ularni vo“qotish,

Crgituvehi qozi martabasida | O°gituvehi maslahatehi ma-
12 P ;
bo'ladi. qomida.
Har bir o° guvchining o ziga
Baholash gurah mugyosida nis- | xos. betakror jihatlard bi-

by ahamiyatga ega boladi, rovega solisharibmay baho-
lanads,

Crquyvehilar so'raladigan nar- O'quv.'dasturi g DTS.IB :

14 ) chegarasidan chigib ketish

salarniging o'gishga intiladi.

rag“batlantiriladi.

Shuni alohida ta”kidlash kerakki, inaktab adabivot mashg ulot-
larida portfolio yoki test usulini go*llash an’anaviy baholashning
o'mmint bosmaydi ham. unga garshi go®yilmaydi ham. Ular o*quy-
chilarming adabiyot bo*yicha bilim, ko*nikma va malakalarini im-
kon boricha xolis hamda anigrog baholashda yordamchi vosita
vazifasini bajaradi, xolos.

Xulpsa qilib aytganda, yangicha yondashuvga tayvanadigan
ilmiy-pedagogik tamoyillar nafagat ta’lim jarayonini tashkil etish,
balki uni baholashning ham o‘ziga xos yo'sinda amalga oshiri-
lishini talab qiladi. Yangicha usulda baholash o°gish jarayonining
oxiri, unga go“yilgan nugta emas, balki yangi ta’himiy marralarm
belgilash, o*quvchilarni bilishning keyingi bosgichlariga yo'llash
vositasidir.

Shu narsa yodda tutilishi kerakki, adabiyot bo'yicha o'quyv-
chiga qo*viladigan baho bolaning muayyan oraliqda olgan baho-
larining arfimetik yig‘indisi va uning oddiy o'rtacha giymatidan
iborat bo'lmasligi, balki o*guvchi tomonidan bilim, ko' nikma va
malakalami egallash dinamikasi ham hisobga olinishi zarur. Agar
o‘quychida chorak so‘ngida chorak boshidagidan ko'ra o'zlash-

.l.."_“‘\
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tirish ko‘rsatkichi balandrog bo‘lsa, u yiggan baholar migdori-
ning o'rtacha giymati gandayligiga garamay. keyingi holat ba-
hoga aylantirilishi lozim,

Savol va topshiriglar:

1. Bohoning tarbivaviy va ta’limiy vazifalad hagida 1o xtaling,

2. O'guvchilar bilimind baholashning tarixiga sayr giling.

3. Bilunlarni baholashning portfolio usuli va uning xususivatlarini
teohlang.

4. Portfolioning turlari va ularming belgilar ganday!?

5. Test nima va uning ganday turlad bor!

6, O'quvchilar bilimini baholashning an’anaviy, portfolio va test
usullarini sofishtirib, fikrngizn ayting.

UYGATOPSHIRIQ BERISH, TEKSHIRISH
VA BAHOLASH METODIKASI

Reja:
I. Adabivot o'qitish samaradorligini oshirishda uy top-
shiriglarining o' rni.
Uy vazifalariga qo'viladigan didaktik va metodik talablar.
3. Uy topshiriglari berishning shakllari,
4. Uy ishlarini tekshirish usullari,
5. Uyga vazifalarni baholash vo'llari.

]

Tayanch tushunchalar:

Livea vazifa, uvea vazifaning turlari, uyea vazifaning shaki-
lari, uy ishining vagt jihatidan migdori, uyga vazifa va o 'quv-
el yoshi munosabati, wyga vazifa berish shakllari, uy ishiarini
tekshirish vo'llari, wyega vazifani baholash, wy ishlarining kunda
baholanishi shartligi, wyda o'gish va asar mami ustida ishlash
vuzasidan beriladigan uy ishlari; we insholari shaklidagi wy ish-
lavi; Hodkorlikka vo naltivuvehi wy topshiviglari.

Uyga topshiriq berishni boshlashdan oldin unga goyiladi-
gan didaktik talablardan xabardor bo'lish kerak. Har bir topshirig
o'quvchiga tushunarli va umi birovning ko'magisiz mustagil
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ravishda bajarish imkoniyatlari darajasida bo’lishiga erishili-
shi lozim. Uy ishlarini bajarishga o*quvchi hali sinfda ekanida
o'gituvchi tomonidan alohida tayyorlanadi, kerakli manbalar
ko rsatiladi, lozim bo‘lgan hollarda yo*nalish beriladi. Sinfda uy
vazifasini olgan o'quvchida topshirigni bajarishga gizigish va eh-
tiyoj uyg otilishi, topshirigni mustagil ravishda bajarish yo*llari
hagida tushuncha berilishi lozim.

Bugungi maktab amaliyotida uy topshiriglan sinfdagi o'quy-
chilarming ko'pchiligiza moslashtivilgan holda, umumiy tarzda
beriladi. Uyga topshiriglar berishda o*quvchilarga xos bo'lgan
xususiy jihatlar, alohida o'quvchilarming ishlash imkoniyatlan
deyarli inobatga olinmayvdi. Bu o*z-o'zidan uy ishlarining baja-
rilishiga salbiv ta'sir ko'rsatadi. O"gituvchi tomonidan bir soat-
ga mo‘ljallab berilgan uy topshirig'ini sinfdagi o'quvchilarning
ayrimlari 30-40 daqgiqada, ba’zilari bir soatda, bir gismi esa bir
yarim soatda bajaradi. Bugun o“gituvchilar oquyvchilaming in-
dividual xususiyatlari: kimning tez ishlashi-yu kimning sekin
ishlashi, birovning o'ta shiddatli fikrlashi-yu gay bir o'quvchi
tafakkuri jarayonining sustrog ekanini inobatga olishmaydi. Uy
vazifasini tekshirish asnosida uning ganday bajarilganiga — ish-
ning puxtaligi, maveuning anglanganlik darajasiga, topshirigni
bajarishga ketgan vagtga e’tibor gilinmaydi.

Uyga beriladigan topshiriglarmi ham, sinfda bajariladigan
ishlarmi ham har bir o'quvchining individual xususivatlari. qizi-
gish va imkoniyatlarini inobatga olgan holda tashkil etish xusu-
siy metodika ilmi va amalivotining asosiy talabi bo'lishi lozim,
Toki, gobilivatli o*quvchilarning vagti iste'dodi o°rtacha bo‘lgan
o‘quvchilar tufayli besamar ketmasin, Shuningdek. qaysidir bir
o*quychi uy topshirig®ini bajarolmay g ururi toptalib, sha'ni yer-
ga urilmasin, Hammaga bir xil vazifa berib, uning bajarilishini
barchadan birday tulab gilish givofasiz o*gquvehilar shaklantirish-
wagina xizmat gilishi mumkin,

Uyga topshinig dars tugashidan oldin berilishi shart, Agar
o'gituvehr vagtida uyga topshinig berishga ulgurmagan bo®lsa,
yaxshisi uyga vazifa bermay go’yagolgani ma’qul. O'quvchilar-
ning diggati bo'linib, shovgin-suron ichida uyga topshirig be-
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rish, uning bajarmasligi uchun qo‘yilgan ilk gadamdir. Bu hol
uy vazifalarining qoniqarsiz bajarilishiga olib kelishi yoki talab
gilingan ish u yoqda golib, butunlay boshga narsa bajarilishiga
sabab bo*lishi mumkin. Uy topshiriglari barcha o*quvchilarning
diggati bir joyga jamlanganda berilsagina, bolalar tomonidan es-
lab qolinadi, uni bajarish yo*llari anglab yetiladi. Berilayotgan uy
ishlan o‘gituvchi tomonidan aniq shakllantirilib, taxtaga qisqa
yvo'sinda vozib qo'yilishi kerak. Agar uy topshiriglan o*quvchi
kundaligi yoki adabivol daftariza uni bajarishning shartlan bilan
yozdirilsa, undan kutilgan samaraga erishilishi mumkin bo*ladi.

Uyga benladigan vazifaning sinfda o'tilgan mavzu doirasi-
da bo‘lib, uning barcha o'quvchilar tomonidan vetarli darajada
o' zlashtirilganipa erishish asosiy didaktik talabdir. Lekin uy ish-
lari sinfda o’tilgan mavzuni shunchaki takrorlamasligi kerakligi
ham ko‘zda tutilishi lozim. Uyga vazifa o‘quvchining sinfdagi
o'quv faoliyatidan didaktik muammo o quvchining o'z tomoni-
dan mustaqil yechilishi kerakligi bilan farq giladi. Ogituvchi-
ning dars tashkil etish usuli, sinfdagi o*quvchilarning intellektual,
ruhiy darajalaridan kelib chigib, uyga topshiriglar darsning boshi,
o°rtasi voki oxirida ham berilishi mumkin. Buni hech kim golipga
solmavydi. Fagat o*quyvchilaming diggan chalg imasligiga erishish
ko'zda totilishi zarur, xolos.

Adabivot saboglanida uvga vazifa berilavotganda, o'quv-
chining diggati topshirigga tortilib, uning fikri vazifaning ijro-
siga yo'naltiriladi. So'ng o°quychi o*ylash, tahlil gilish (analiz),
umumlashtirish (sintez), munosabat bildirish (refleksiya), xulosa
chigarish va o'z to‘xtamini dalillar bilan asoslashga o'rgatiladi.
Bunda: “Asardagi ushbu tasvirni ganday izohlash mumbkin?",
“Qahramonning nega shunday vo'l tutgani sababini sharhlang.
Qarashlaringizni matnga tayanib asoslang”, “Mazkur holat-
ga sizning munosabatingiz ganday? Nima uchun shunday deb
hisoblaysiz?”, “Ushbu tasvir asarga nima nehun Kivitilganini
tushuntiving”, “Personajning xatti-harakatlariga munosabar
bildiring, Asarda tasvirlangan ushbu holatning hayotiy va ruhiy
sabablari hagida o'ylab ko‘ving”, “Falon asarlardagi yetakchi
gahramonlar tabiati va ruhivatidagi o' xshash va fargli jihatlar-
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ni ko'rsating”, “She’'rning ushbu misralarida muallifning qan-
day ma'naviy sifatlari namoyon bo'lgan?” kabi savol-topshi-
riglardan foydalanish mumkin bo'ladi.

O'qgituvchi uyga vazifalarni so‘rash jarayonida ham o‘quv-
chilarni matn ustida o*vlash va ko'rkam tasvirga o'z shaxsiy
munosabatini bildirishga undaydigan qo‘shimcha konseptual
savol-topshiriglardan foydalanmasa, o quyvehilarda tashabbuskor-
lik. onglilik. topgirlik, baholash sifatlari shakllantirilmaydi.

O'guvchi uyga berilgan vazifani bajarishda topshirig bilan
yolg'iz o'z1 yuzma-yuz goladi, Agar o’gituvehi tomonidan top-
shirigmi bajarish vo'llan ko'rsatilgan bo'lsa, vazifa ham to'g'n
bajariladi. Buning uchun o'guvchi oldin fikr predmetini aniglash-
g4, s0'ng matnni muhim va nomuhim bo'laklarga ajratishga. ke-
yin matndagi kalit so*z va tushunchalarni topishga, undan so'ng
asar mohiyatini ifodalash uchun tayanch nugtalarni belgilab
olishga kirishishi kerak bo*ladi. Shu tariga o*quvchi o°z fikrlarini
ifodalashning kichik rejasiga ega bo‘ladi. Va mazkur reja o'quv-
chiga o'z garashlarini erkin bayon etish imkonini beradi,

Maktabdagi darslaming samarali tashkil etilishi uy topshi-
riglari haymini nisbatan toraviirishi mumkin, Lekin sinfda ganday
ishlanganidan gat’i nazar, uy vazifalaridan tamomila voz kechish
mumkin emas. Negaki adabiyot o'quvchilarming birorta gismi
uchun ham fagat maktabda o‘rganilib, keyin duch kelinmaydigan
o'quv fani emas. Kamolotga intilgan har bir shaxs badiiy adabi-
yot bilan bir umr yuzlashishga majburdir. Shu bois o quvchi mak-
tabdaligi chog'idayoq, adabiy asar bilan doimo bevosita alogada
ho’lishga odatlanib borgani ma’qul.

Uy vazifalarini bajarish uchun ajratiladigan vagt ta’limning
har bosgichida o*quvchilaming yoshi, ruhiy va jismoniy xususi-
vatlari hamda imkoniyatlaridan kelib chiggan holda belgilanadi,
Mutaxassislarning aniglashlariga ko'ra uvga beriladigan top-
shiriglarmi bajarish uchun sarflanadigan vagtning umumiy hajmi,
turli shakllarda, barcha o'quv fanlarini qo‘shib hisoblaganda qu-
yidagi jadvalda ko'rsatilgan migdordan oshmaslign kerak™,

* Husanhoveva 0, Adabivot — ma navivat v roestagil fikr shakllantirish omi-
Ji. — T O zbekision Milliy kutubxonasi, 20049 2 [(-bet,
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O*guvehilar uy vazifasini bajarishga
Sinllar sarflaydigan vagt migdori

l=sinl 30 dagiga

2-sinf 40 dagiaa

J-sinf 45 daqiga

d-ginf 1 som

S-sinf | seat-u |5 dagiga

B-sinl | soat-u 30 dagiga

T-sinl I sout-u 40 daqiga
 8-sinf | . 2soal

9-sinf 2 soat-u 15 dagiga

1{(-sinl 2 spat-u 3 daqiga

11-simf 2 spat-u 43 dagiga

Bunday vaqt oralig'ida bajarishga mo‘ljallangan uy ishlari
maktabdagi barcha o‘quv fanlari bo‘yicha og'zaki bajariladigan
ishlar, o*gish uchun topshiriglar hamda yozma ishlar bilan al-
mashtirib turiladi.

Adabiy ta’limda o'quvchilar uy vazifalarini tashkil etishning
ma’lum shakllari mavjud: uvda o'qish va asar matni ustida ishlash
vuzasidan beriladigan vy ishlari: uy insholari shaklidagi uy ishlari:
ijodkorlikka yo'naltiruvehi uy topshiriglan®, Ushbu yo*nalishda
beriladigan uy vazifalari o*quvchilarning o'z ustida 1shlashlarini
tashkil etish, muayvan tizimda boshgarish va nazorat gilishda go'l
keladi. Adabiyot o'qgitishda uyga beriladigan topshiriglar migdori
o‘quvchilarni jismoniy va ruhiy jihatdan zo'rigtirib qo‘ymaslik
uchun quyidagi migdorda bo*lishi kerakligi belgilab go®yilgan®:

Sinflar Uyga !:opshirilqni hajarish uchu.n .
sarflanashi mumkin bo‘lgan vaqt migdori

2-sinf’ 15 dagiga

3-sinf 20 dagiga

4-sinl 25 dagiga

S-ginf 30 dagiga

" Husanboyeva ©. Adabiyot — manaviyat va mustaqil fikr shaklkantirish omai-
1L = T O ebekiston Milliy kutubxonos:, 2008, 208-het

“ https/ vk comal podgotovkacge-kakim-dolzhen-byt-ohem-domashnih-za-
donii-v-shkole

STIR
@D



t-sinf 35 dagiga
T-sinf 40 dagiga
H-sinf 45 dagiga
9-sinf 45 dagiqa
10-sinf 30 dagiga
11-sinf 50 dagiqa

Adabiy ta'limda o’qilgan asarlar yuzasidan uy vazifasi sifa-
tida: sinfda o'tilgan mavzuni uyda o*gish; o*qgiganlari bo'yicha
reja tuzish va shu asosda gayta hikoyalash; sinfdan tashqarni o'qi-
ladigan asarlar ustida ishlash; mustagil ishlar; lug®at bilan ishlash:
yozma va og'zaki insho: matnni bo'laklarga ajratish va ulaming
mazmuniga mos sarlavha topish; asar matmi gismlart bo‘yicha
sarlavhalar tavsiva etib, mavjud matnni shu sarlavhalarga mos
tarzda bo’laklarga bo"lish; har bir bo’lakning rejasini tuzish va
shu reja asosida gapirishga tayyorlanish; ertak, topishmoq, she’r,
tush va hikoyalar to'qgish; asarlar matni yuzasidan tayyorlangan
suratlar ustida ishlash: matn yuzasidan berilgan savol-topshiriglar
bo*yicha og'zaki va yozma ishlar berish mumkin.

Uyga vazifa sifatida yozma ish berilgan kunlarda og*zaki yolka
o'gib kelish yuzasidan topshirig berilmasligi kerak. Uyga vazi-
ta berishda o'quvchilaming intellektual imkoniyvatlaridan kelib
chiggan holda ulaming boshga o'quv fanlari bo'yicha ganday
vazifa berilganini ham hisobga olish zarur bo*ladi.

Darslik bilan ishlash bo‘yicha uy vazifalarining taxminiy
me’vori boshlang‘ich sinflarda 1015 dagiga. 5-7-sinflarda 15~
20 dagiga, ¥-11-sinflarda 25-30 dagigani tashkil etishi magsad-
ga muvohiq. Bunday topshiriglar ham sinfdagi o'quvchilaming
umumiy darajasiga, ham har bir o‘quvchining ruhiy-intellektual
imkoniyatiga mos bo'lishi kerak. Uyda o'gish uchun beriladigan
vazifalar: darslikdagi savollarga javob berish, matn rejasini tuzish,
o'gilgan matn yuzasidan savol-topshiriglar tuzish, o gituvchi ber-
gan savollar va u go'ygan muammolar ustida 1shlashga tayyor-
garlik ko'rish, asar muallifning hayoti, sayohatlari, ijodiga doir
xaritalar chizish, asar matni asosida tezislar tazish, sinfda wezilgan
reja asosida matndan materiallar topish kabi shakllarda bo'ladi.
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“O*quvchilarning uy vazifalariga, aynigsa, wlar mumtoz
adubiyor bilan bog'lig bo'lganda, juda ehtivotkorlik bilun yon-
dashish kerak. Mumtoz asarlar nafaqat tili bilan, balki yaratilish
davri, ijtimoiy muhiti bilan ham bugungi o‘quvchidan ancha
yiroy. Lekin givin deb ularni o'rganmaslik yoki ularni bugungi
o ‘quvehi savivasi darajasiga moslashrirish, jo'nlashtivish ham
noto'g'ri. Ya'ni darslarda asarlarning tabdili bilan ishlash yoki
uy vazifasini rabdillar asosida bajarvish o*quvchini chalg'itadi,
Bobolar so'ziga ichki ehtivojsiz, muhabbatsiz ularning bitikla-
rini o'rganib bo‘lmaydi. Buning uchun so‘zning mohivatiga
kirish kerak™, — deydi metodist olima Q. Husanboyeva,

O*quvchilariga timsollarm tahlil gilish yuzasidan uy vazifasi
berishdan oldin darsda ular bilan birgalikda gahramonning shaxsi,
dunyoqgarashi, asardagi o'rmi aniglanib, uning hayotga, jamiyatga,
odamlarga munosabati belgilab olinadi. Bunday uy vazifalarida
har bir o'quvechining aniq o'z xulosasi bo'lishi kerak.

Biror asar yoki undan olingan parchani yodlash uyga vazi-
fa sifarida berilganda ularning adabiyot dasturida gayd etilgani
hamda darsliklarda bor ekaniga jiddiy etibor qaratish kerak, Aks
holda uy vazifasining bajarilishi xavf ostida qoladi. Adabiy ta’lim
amaliyoti yod olish uchun beriladigan uy vazifalari hapmini taxmi-
nan quyidagicha belgilash magsadga muvoliq ekanini gavd etadi;

Ofguvehilarga uyda yvodlash uehun
Sinflar beriladigan asarlar migdori (gator)
l-ginf 4K gatorgacha
2-sinfl’ 812 gatoreacha
3-sinf I gatorgacha
4-sinf 20 gatorgacha
5-sinf 24 gatorgacha
_G-sinf’ g 28 gatorgacha
T-sinf 32 gatorgacha
H-sinf 36 qatorgacha
Y-sinf 40 gatorgacha
10-sinf 44 gatorgacha
11-zinl 5 gatorgachy

“ Hussnboyeva €}, Adabiyot — ma navivat va mustaqil fiikr shakllantirish omi-
I, = T.: O zbekiston Milliv kutubxonasi, 2004, 2 [4-het.
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Biror asar yoki undan parcha yodlashni uy vazifasi sifatida
topshirishdan oldin asar darsda puxta o'rganilishi, main o'guv-
chilar uchun tushunarli bo*lishi shart. Asarning yoddan, ifodali
o'gilishi darajasi uning ganchalik anglashilganligini ko'rsatadi.
Adabiy ta’lim davlat standartida o guvchilar yod olishlari shart
bo'lyan asarlar migdor anig belgilab qo®yilgan. Lekin o*quy das-
turida o‘quvchilar yod olishlari tavsiya etilgan asarlar miqdori
davlat standartida belgilanganidan ko'prog. Negaki ko'pchilik
o'quvchilarning o*quv imkoniyatlari standart talablaridan katta-
rogqdir. Asarlarni yod bilish savol-topshiriglar vordanmida o*quy
tahlili ustida ishlashni osonlashtiradi. Dasturda va darslikda vod
olish talab gilingan barcha she’riy asarlami o*quvchilarming ham-
masidan birday talab gilish ham unchalik to'g ri bo*lmaydi. Bu
o'rinda o'guvchilaming imkoniyat va xohish-istaklari ham ino-
batga olinishi kerak.

Adabiy ta'limda uyda o'qish uchun beriladigan topshiriglar
darslikdagi o*quv materiallari bilan cheklanib golmasligi kerak.
Uyda o*gish uchun beriladigan asarlar boshlang®ich maktabning
J-4-sinf o‘quvchilari uchun bir yilda 4-5 bolalarbop kitobdan
iborat bolishi magsadga muvofig. Sinflar yugorilashgani sari
o'gilishi lozim bo*lgan kitoblar soni ortib boradi. Bir vilda o*gi-
lishi lozim bo‘lgan adabiyotlar migdori taxminan: 5-sinfda 6-7
ta, H-sinfda 8-9 ta, 7-sinfda 10-11 ta, S-sinfda 12-13 ta, 9-sinfda
14-15 ta, 10-11-sinflarda yigirmatagacha bo‘lishi tavsiya etiladi.

Asar ustida ishlash uchun beriladigan uy vazifalarining eng
sodda usullaridan biri badiiy matnning umumiy yoki tarkibiy re-
Jasini tuzish hisoblanadi. Darsda o rganiladigan asarning umumiy
matni ustida ishlash uchun ziladigan reja — umumiy reja hisobla-
nadi. Matn yuzasidan umumiy reja asar to‘lig o*qgib chigilgandan
songgina tuzilishi lozim. Asarni o'qgish jarayonida yo'l-yo'lakay
tuzilgan reja uning mazmun-mohivatini to'lig ifodalamasligi
mumkin. O‘quvchi asami o‘qish davomida kichik-kichik so'z
va iboralar misolida uning tezisini vozib yoki e'tiborli o*rinlarini
matndan belgilab borgani ma“qul. Asar o'gib bo*lingach, shu tezis
yoki belgilar asosida reja tuzish magsadga muvotig boladi.
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Reja tuzishni o' rgatishdan magsad o°gquvchini muhimni nomu-
himdan ajratishga, bilganlarini tizimga solishga odatlantirishdan
iboratdir. O*quvchilar ongini faollashtiradigan bunday ish turi
asar matnining chugur o‘zlashtirilishini ta’minlabgina golmay,
ularni har ganday badiiv asarni mustagil tushunish va muhokama
gilishga qodir kitobxonga aylantiradi, O*quv materiali bo‘yicha
reja tuzish jarayvonining o'zi o'quvchilarda mantigiy mulohaza
yuritishni ham tarbivalash hisoblanadi.

Barcha *Adabivol” darsliklarida tagdim etilgan adabiy matn-
lar ustida 1shlash uchun ma’lum savol-topshiriglar benlgan, Dars-
liklarda tagdim etilgan ayrim savol-topshiriglar tavsiflashni talab
qgilsa, ba’zilari garashlarmi umumlashtirishga vo'naltirilgan bo'la-
di. Ayrim savollar avval o zlashtirilgan bilimlarni eslashga garatilsa,
boshgasi har matn tahlilini talab giladi, Yana bir xil savol-top-
shirig uchun darslikning o*zi yetarli bo'lsa, o*zgasiga javob topish
uchun go*shimecha manbalarga murojaat gilishga to'g ri keladi.

O*quvchilar odatda uy vazifasi yuzasidan biror hodisani xotir-
lashga qaratilgan qo*shimcha savol-topshiriglarga yengil va erkin
javob beradilar, ulaming oldiga mustagil fikrlash talab qilinadi-
an savollar go'yilganda giynalib qoladilar. Bu givinchilik masa-
lani hal etishning dastlabki bosgichida kuzatiladi.

Asar matni yuzasidan berilgan savol-topshiriglar ko magida
murakkab vazivat yaratish o'quvchilarda fikriy faollikni oshira-
di, ularni matn ichiga chugurrog kirishga vo*naltiradi. muayyan
masalani mustagil hal gilishga undaydi. Darsliklarda asar matni
yuzasidan berilgan savol-topshiriglarni bajarishda o'quvchilar
ko'pincha umuman to‘g'ri fikrlaydilar, birogq o'z fikrini asardan
keltirilgan misollarga tayanib asoslashga qgiynaladilar. Negaki
o'quvchi oz bilimini yangi sharoitga go‘llash yo'lini bilmaydi,
bilimga shunchaki eslab go®yiladigan ma’lumot sifatida qaravdi,
Agar u bilimini har qunday matnga tatbig gilish mumkinfigini
anglab vetsa va buning yo'llarini egallasa, tafakkuri faollashadi.
O*quvehini biror matn mazmunini shunchaki gavta bayon gilmay,
oz garashlarim bildimshga o'rgatishda go'shimeha savollar go'l
keladi. Qo shimcha savol o'quvchini mustagil fikrlash va o'ziga
x0s munosabatda bo'lishga vo'naltirilgan bo'lishi kerak.
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Uy vazifasini so°rash o'quvchilarning shaxs sifatida shakl-
lanishlarida muhim o'rin tutadi. Bu kechimda o gituvchi bolalar-
ning mustagil fikrlashi va o*rganilayotgan asardagi har bir obraz,
tasvir yuzasidan o'z garashi bo‘lishiga e'tibor gilishi lozim. Uyga
vazifani so‘rash jarayonida nafaqat ular olgan bilimlarni aniglash,
balki bu bilimlarmi chugurlashtirish va tatbiq qila bilish holatiga
ham ¢'tibor berilishi kerak.

Uy vazilalarini og“zaki so*rash o*gituvchi bilan bir o*quvchi-
ning subbatiga avlanib golishi mumkin, Bu kechimda sinfdag
boshga o quvchilar chetda goladi. Uy vazifalar muhim muammo-
larning sint ahliming muhokamasi vo*sinida so'ralsa, unga barcha
o'gquvchilarning ¢'tibori garatilgan bo'ladi va belalar olgan bilim-
larini faollashtirishga majbur bo‘ladilar. Bunday vondashuv bar-
cha o*quvchilarni xushyorlikka undaydi. Uyga vazifani so‘rashda
o‘gituvchi o‘quvchidan bergan javobining isbotini talab gilishi
kerak. Shunda o*quvchilar asesli fikrlashga o’rganadilar.

Uy vazifalarini to'g'ri bajargani o'guvchi, albatta, rag bat-
lantirilishi kerak. Lekin uyga topshirigni bajarmagan bolalarni
1zza gilish, kamsitish, uning shaxsiyatiga tegish mutlago mumkin
emas. To'g'ri, topshirigni bajarmaganga munosabat bildirilishi
shart, lekin bu shaxslikning sindirilishiga xizmat gilmasligi kerak,
Uyga berilgan vazifalar ularming gilingan-gilinmagani tekshinlib
turilsagina bajariladi. Uy topshiriglarining muntazam tekshirilishi
o‘quvchilarmi ichki intizomga. sabogda olgan nazariy bilimlarini
yangi vaziyatda ishlata bilishga o'rgatadi.

Savol va topshiriglar:

1. Uyga topshirig tushunchasining mohiyating anglating,

2. Uy vazifularining turlariga o' xtaling,

3. Uy berilgan wopshirglarming bajarilganini tekshivish yo*llarini
sharhlang,

4. Uy ishlarini tekshirish va baholash amaliyvotio izohlang.

KIRISH VA YAKUNIY MASHGULOTLAR

Reja:

1. Kirish mashg ulotlarining didaktik ahamiyati.

2. Kirish mashg ulotlarini o tkazish yo*llari.

3. Yakuniy mashg'ulotlarning turlari.

4. Yakuniy mashg ulot — o*quvchilarni mustagqil fikrlashga
o' rgatish omili.

Tayanch tushunchalar:

Sabog turlari, kirish mashg ‘wlotlari va ularning turlari, kivish
mashg ‘wlotlarining pedagogik zarwrivati, kirish mashg ‘ulotla-
rining mavzuni o rganishdagi o 'rod, vakunlovehi mashg wlotlar-
ning adabivet saboglaridagi o'rni, vakuniy mashg ‘wlotlarni
o thazish va 'llari, kivish mashg ‘wlotlari va nutg o 'stivish, vakun-
lavehi mashg ‘wlotiar va mustagil filkelash,

(Frganiladigan har bir badiiy asar o‘quvchi uchun yvangi dunyo,
yangicha sharoit, vangi odamlar bilan tanishuv bo'lmog'i kerak.
Shundagina bu asar o'quvchini gizigtiradi, uning fagat agliga
emas tuyg'ulariga ham ta’sir etadi. Adabiyot o'qitish o*quvchi
ongiga go‘shimcha ma'lumotlar berishgina emas, balki uning gal-
biga ta’sir gilish orgali estetik va axlogiy tarbiya berish hamdir.
Maktab adabiyotining tarbiyaviy funksiyasi bajarilishida kirish va
vakuniy mashg ulotlar katta ahamivat kasb etadi.

Maktab adabiy ta'limida Kirish mashg*wlodi tushunchasi ikki
ma'noda go‘laniladi. Atamaning birinchi ma'nosi har bir sinf * Ada-
bivot™ darsligi boshida shu sinfda yil bo*yi o'rganiladigan asar-
lar vo'nalishini belgilab berishga garatilgan bir voki ikki soatlik
mavzuni anglatadi. Masalan, 7-sinfda “Adabivot — so'z san’ati”,
O-sinfda “*Ma’ navivat xazinasi” va bg. Metodika ilmida bu tur-
dagi kirish mashgulotlari migdori bir o'quyv vilida ikki soatdan
ortiq bo'lishi tavsiya etilmaydi. Atamaning ikkinchi ma’'nosi ada-
biyot bo*yicha har bir yangi mavzuni o'tish oldidan uning mo-
hivatini anglatishga garatilgan gisga muddatli mashg‘ulotlarni
anglatadi. Bu turdagi kirish mashg ulotlari pedagogik vaziyatdan
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kelib chigib. 4 dagiqadan 15 dagiqaga gadar davom etishi mag-
sadga muvofig. Kirish mashg ulotiga bundan ortiq vaqt sarflash
o'quvchilar fholligini susaytirib, badiiy matnni gabul gilishdan
chalg®itishi mumbkin.

Kirish mashg ulotlarini uyushtirishda, albatta, o'quvchilar-
ning yosh xususiyatlari hisobga olinishi kerak. Avnigsa, V-VTI
sinflarda kirish mashg ulotlari muhim ta’limiy-tarbiyaviy ahami-
vatga ega bo'ladi. Bu sinflardagi o*quvchilaming vosh sususiyat-
lari, o‘zlashtirish imkoniyatlari, hayotiy tajribalarining ko‘lami
har bir badiiy asami o*rganishdan oldin, albatta, kinish mashg uloti
o'tkazilishini tagozo giladi. Chunki bu yoshdagi bolalaming ada-
biy asarlar bilan tanishlik darajasi ancha yuzaki, o'qigan kitob-
lart kam, adiblar to*g'risida olgan ma’lumotlari gashshog bo'la-
di. Shuning uchun 5-7-sinflarda kirish mashg*ulotlari muntazam
o'tkazilishi kerak. Mashg ulotlaming davomiyligi mavzuning
xususiyatiga qarab o‘zgarishi mumkin. Kirish mashg ulotlari-
ga 5-9-sinflarda kamrog, 10-11-sinflarda bir gadar ke'proq vaqt
ajratish mumkin. Negaki yugori bosqichda ijodkorlarning asarini
o'rganishga ko'prog vaqt beriladi.

Kirish mashg*ulotlari o*quvchini yozuvchining butun ijodi
yoxud o‘rganilajak asariga gizigtirish, uning asar dunyosiga ham
fikri, ham twyg ulari, ham diggat-e’tibori bilan to'lig kirishiga
erishish magsadida uyushtiriladi, Ma’lumki, odamni biror narsa-
ga gizigtirishning universal bir vo'li yo'q. Chunki har bir odam
biror narsaga fagat o'ziga xos yo'sinda gizigadi. Ammo kirish
mashg ulotlarini shartli ravishda bo*lsa ham tasniflash mum-
kin. Chunonchi, adabiyot o*gitish metodikasi amaliyotida kirish
mashg ulotlarining quyidag turlan borligi gayd etiladi:

1} asarda aks etgan yoki asar yaratilgan davrga xos xususi-
yatlarnmi anglatishga garatilgan kirish mashg ulotlari;

2y o'rganilajak asarni anglash, uning mohiyatini tushunish
borasida o*quvchilarda nuqtai nazar shakllantirishga garatilgan
kirish mashg ulotlari;

3) o'quvchilarning jonli kuzatish va hayotiy tajribalarini faol-
lashtirishga qaratilgan kirish mashg‘ulotlari;

4) yozuvchi voki asaming tarjimai holin anglatishga qaratil-
gan kirish mashg ulotlari.
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Deylik, 9-sinfda Alisher Navoiyning “Xamsa™ asarini o'rea-
tishga 10 soat vaqt ajratilgan. Dastlabki soatda adibning umr va
ijod yo'lini o'rganish ko*zda tutilgan. O*gituvehi ulug® shoiming
unwbayoni shu vagtea gadar har bir sinfda o‘rganib kelinganini
ko'zda tutib, birinchi soatni to‘lig*icha kirish mashg*uloti tarzida
o'tishi, yva'ni “Namsa™ janriga xos jihatlami anglatishga diggat
garatishi magsadga muvofig bo*ladi. Shunda har ganday beshta
asar “Xamsa” bo‘lavermasligi. bunday janrdagi asarni bitmog)
uchun gat’iy goliplar ichida turgan holda ularni vorib chiga bi-
lish zarurligi, shu boisdan “Xamsa"™ yozgan adiblar barmoq bilan
sanarli ekami bildiriladi. Shuningdek., har bir dostonda Navoiy to-
monidan kiritilgan vangilik ta'kidlanishi va shu vo'l bilan oguy-
chilar asarga qgizigtirilishi joiz. Ehtimol, ayrim o*gituvchilarga bu
magsadni amalga oshirish uchun 5 daqiqa kifova gilar. Ba'zilar-
ga o'n besh dagiga kerak bo*lar. Muhimi, o'quvchilar “Xamsa”
asarining mohiyatidan xabardor bo'lib, unga kirgan dostonlarni
o'rganishga qiziqib qolishlari zarur.

Kirish mashg*ulotlari, aynigsa. Fitrat, Abdulla Qodiriy, Cho'l-
pon, Usmon Nosir kabi ijjodkorlaming asarlarini o'tishda yaxshi
samara beradi. Chunki bu shaxsivatlarming o'z hayot yo'llarida
qgalus, asarlarining tarjimai hollarida esa qizigarli holatlar ko*p.
Ana shu galuslik va qizigarhilik sababining anglanishi o'quyv-
chilarni bu adiblaming asarlariga ayricha mehr bilan garashga
undaydi.

Shuningdek, kirish mashg ulotlari o“tilajak mavzuni oldin
o'rganilgan asarlarga bog'lash borasida ham katta imkonivat-
larga ega. Ba'zi asarlarni o‘rganishdan oldin o*quvchilarming
bilimi, taassurot va hissiyotini aktuallashtirishga qaratilgan kirish
mashgulotlari ham juda samarali bo‘lishi mumkin, Aynigsa,
o‘quvchilarga tengdosh bolalar gqahramon sifatida tasvirlangan
voki tubiat manzarasi aks etgan asarlarmi o*tishdan oldin kirish
mashg uloti uyushtivish g*oyat o'rinli bo'ladi.

Kirish mashg ulotlarini o*tkazishda o gituvehi o'z oldiga kon-
kret magsad goyib olishi va mashg ulotharmi ana shundan kelib
chigib uyushtirishi lozim. Ayni bir badiiy asarni o'rganish uchun
sinf o'quvchilarning bilim darajalari. xarakter xususiyatlari. vosh
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imkoniyatlariga garab turli shaklda kirish mashg uloti uyushtirish
mumkin.

Kirish mashgulotlarining turi ko'p: eo'gituvchi so'si, ax-
horeti, o‘guvchilarning shaxsiy mulohazalari, rasm tomosha
gilish, kino yoki teleko'rsatuvni ko'rish, she'r aytish, kichik
ekskursiya, sirvtgi ekskursiya va hokazo. Adabiyor darsida kirish
mashg‘ulotlaridan gaysi turini ishlatish o'rganiladigan adabiy
asarning tabiatiga, o'qituvchining didaktik magsadiga bog'lig.
Kirish mashg ulotlarining barcha furlarn o'tiladigan maveu ol-
didan o’gituvchining bevosita ishtiroki va rahbarligida o'tkazi-
ladi. Devhk, “Ulug'bek xazinasi” romani o'rganilishidan oldin
o‘gituvchi Muhammad Yusufning “Samargandga borsam har
safar” deb boshlanuvehi she'rini o giydi yoki telegramm orgali
shu nomdagi qo’shigni eshittiradi. So’ng o*quychilami Ulug'bek
fojiasini gabul gilishga ruhan tayyorlagach, asar matni bilan ta-
nishtiradi. Kirish mashg ulotlarining boshga turlari ham shunga
o'xshash yo'sinda amalga oshiriladi.

Adabiy ta'limda pakesfoveli mashg*uloflarmi uyushtirish
ham muhim ahamiyat kash etadi. Yakunlovehi mashg ‘ulotlar ham
pedagogik magsadiga ko'ra ikki turli bo'ladi: a) o'quv vilining
oxirida sinf adabiy ta’limini to*laligicha xulosalashga garatilgan
alohida mashg*ulot; b) har bir mavzun yakunlash uchun uyush-
tiriladigan qo*shimcha didaktik ish turi.

Har bir sinfda adabiyot predmetini o'gitish yvakuniga yetayvot-
ganida umumlashtiruvchi yakuniy mashg*ulot o*tkazilishi shart.
Unda ushbu o*quv yilida o‘rganilib, maxsus &'tibor garatilishi va
o‘zlashtirib olinishi kerak bo‘lgan jihatlarga alohida to’xtalinib,
bu boradagi asosiy garashlar umumlashtiriladi. Bu turdagi yakun-
lovchi mashg ulotlar davomiyligi bir seatdan oshmagani ma’qul.
Aks holda, o*quychilarning bu mashg ulotlarga qizigishlari s0'ni-
shi mumkin.

Amaldag o'gquv dasturida 11-sinfda “Mustagillik davri o'z-
bek adabiyoti™ deb ataluvehi mavzu organilishi ko'zda tutilgan,
Ana shu mavzuga ajratilgan vagqining so'nggi soatini yakuniy
mashg ulot tarzida o'tish o'zini oglashi mumkin. Bunda agar
oldingi soatlar mobaynida mustagillik davri o*zbek adabivotiga
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x0s xususivatlar, undagi asosiy o'ziga xosliklar va buning ijti-
moy-estetik asoslari hamda lirika, epik tur hamda dramaturgiva
ho'yicha ganday o'sish-o'zgarishlar ro’y berganligiga alohi-
da-alohida to‘xtalingan bo'lsa. vakunloveln mashg'ulotda ega-
manlik davri o‘zbek adabiyotining o'ziga xosliklari yuzasidan
umumiy xulosa chigariladi.

Har bir mavzuning tugallanishida o*tkaziladigan vakunlov-
chi mashg ulotning davomiyligi 3-8 dagiga bo’lib, o'rganilgan
asarlarmi ganday anglash, his etish va ulardan ganday badiiy va
mantigiy to‘xtamlarga kelish magsadga muvofigrog ekani kabi
masalalarga to'xtalinadi. Bunda e*quv tahlilidan umumlashtirish-
ga, ya'ni analizdan sintezga kelinadi.

9-sinfda buyuk Navoiyning “Xamsa” asari o‘rganilayotgan-
da “Saddi Iskandariy™ dostoni matmi bilan tamishib tahlil gilin-
gach, darsning 10-12 dagigasida, umuman, “Xamsa”™ asarining
¢'tiborga loyiq jihatlari, unga kirgan dostonlardagi komillikka
intilgan timsollardagi chog'doshlarimizga jjobiv ta’sir ko'rsati-
shi mumkin bo*lgan jihatlarga to*xtalinadi. Shu tariqa, yakunlov-
chi mashg‘ulotda asarning o‘ziga xosligi va baduy xususiyatlari
to g risida umumlashtiruvehi fikrlar aytiladi.

Shu ma'noda yakunlovchi mashg ulot o‘rganilgan asar bi-
lan xayrlashish marosimi emas, balki o*quv tahlilining mantigiy
davomi va tugallovchi bosgichi yoki so'nggi akkord hisoblanadi.
Agar o*quy tahliliga ajratilgan vagt davomida asosiy e’tibor de-
tallarga garatilgan bo*lsa, yakunlovehi mashg ulotda umumlash-
tirish ustuvorlik giladi. Asarga yaxlit bir estetik butunlik sifatida
vondashilib, uning o*ziga xos jihatlar tekshiriladi.

O*quvchilarda badiiy matnga umumlashtiruvehi nazarning
shakllanishi ko'pincha o*rganilgan asar yuzasidan yozilgan ilmiy
adabiyotlar bilan ishlashga yo'l ochadi, Yakunlovehi mashg ulot,
agar yaxshi uyushtirilsa, o'quvchining asar bilan munosabati-
ni yakunlamaydi, balki bolani mamga gayta gizigtiradi. Bunday
mashg ulot asar va yozuvchi, asar va zamon, asar va o'quvchi
munosabatlan xususida xilma-xil fikrlarmi tagozo giladi. Sha-
rof Boshbekovning “Temir xotin®™ asari o‘rganilgach, muallif-
ning asar janrini “jiddiy komediva™ tarzida belgilaganligi sababi
to*g risidagi mulohazalar yakunlovehi mashg'ulotga asos bo*lishi




mumkin. Asar o'rganib bo'lingach, bunday muammoning go*yi-
lishi o*quvchilarni unga vaxlit nazar tashlashga, bitikda aks etgan
tagdirlar xususida ham insoniy, ham ytimoiy, ham tarixiy yo na-
lishda fikr yuritishga undaydi. Yakunlovchi mashg‘ulot nafagat
asar, balki umuman dramatik tur, xususan, komediya va aynigsa,
jiddiy komediva to'g'risidagi fikrlashuvga aylanib ketishi mum-
kin. Agar uddasidan chigilsa, yakunlovehi mashg ulotni teatrda
shu spektakini ko'rish yo'sinida o*tkazsa ham bo'ladi.

Badiiy asarlarni o‘rganish yuzasidan o'tkaziladigan vakun-
lovchi mashg*ulotlar bir gator pedagogik vazifalarni bajarishga
garatiladi. Birinchidan, o‘guvchilarga organilgan asarga tah-
lildan so'ng yana bir marta murojaat gilish, um butunisicha idrok
etish imkonini beradi, O*quvchilar oldiga muammeo go*yib, uning
mustagil hal gilinishiga erishish o*quvchilarni shaxslik taraqgiyo-
tining yangi, balandrog darajasiga ko'taradi. Ikkinchidan, vakun-
lovchi mashg ulotlar o*quvchilarga badity asarlami o'qib, tahlil
gilishdan tashgari, ular to*g'risida o'z to*xtami, xulosasiga ega
bolish imkenini beradi. Uchinchidan, vakunlovehi mashg'ulot-
larda o*rganilgan asar tahlili davomida o*quvchilarda shakllan-
gan aksiologik yondashuvlarning ganchalik mustahkamligi sinab
ko‘riladi. O*quvchilarning har biri yakunlovchi mashg‘ulotda
qizigish bilan o°rgangan asarlari yuzasidan mustagil umumlashti-
ruvchi fikrga ega bo'lishiga va o'z fikrini asoslashea intilishiga
erishish bu xil mashg‘ulotlarning samaradorligini bildiruvchi
ko*rsatkichdir,

Kirish va vakunlovehi mashg ulotlarni uyushtirishda o'gituy-
chi wvetakchilik gilishi va bu kechimda o‘guvchilarda mavjud
bilimlar aktuallashtinlishi magsadga muvofigdir.

Savol va topshiriglar:

1. Kirish mashg uloti tushunchasinmg mohivatin anglating.

2. Kirigh maghg ulotlarining ganday tuelan bor? Ularga xos xususi-
yatlarmi ko'rsating,

3. Yakuniv mashg ulot nima?

4. Yakuniv mashg ulotlarga xos belgilarga to'xtaling,

5. Biror adib va uning asari misolida kinsh hamda vakuniy mashgulot
o'tkazish yo'llarin ko'rsafing.
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ADABIYOT SABOOLARIDA SHARHLI O°QIsH
Reja:

1. Sharhli o*qgish tushunchasining mohivati.
2. Sharhli o*gishning pedagogik zarurivati.
3. Sharhli o*qishning turlan.

. Sharhli o*gishda o*quvchilarning yosh xususivatini hisob-
ga olish,

=

Tayanch tushunchalar:

Sharhli o gish, o 'clashtiruvehi sub ‘el va muallif munosabati,
hozirgt adabiy ta'limda sharhli o'qish, sharvl, sharbli o gish va
ta lim bosgichlari, sharhli o'gishda badiiv varatiq va o 'quvehi
arasidagt masafa, o 'gish va tushunish, shavhli o 'gish va o ‘quv-
chilarning vosh xususivatlari,

Adabiyot saboglarining deyarli barcha bosgichlarida sharhli
o'gish o'ta katta ahamivatga ega. Sharhli o*qgishning zaruriyati
zamonaviy o'quvehi bilan adabivor sabogtida o'rganilayotgan
asar o rtasidagi zamoniy oralig hamda adabiy jarayonning tarixiy-
estetik xususivatlari wifayli yuzaga keladi. Bu zamoniy oraligni
butunlay yo'gotish voki imkon gadar qisgartinsh sharhli o*qish-
ning ta'lim usuli sifatidagi vazifasi hisoblanadi. Agar adabivot
o'gitish kechimi va adabivot o'gituvchisi faolivatidagi muhim
vazifalardan biri o*quvchilar tomonidan badiiy asarning idrok eti-
lishi sifatini oshirish bo*lsa sharhli o'qish, birinchidan, o*quvchi
uchun “begona” bo‘lgan badily matnni uning “o‘ziniki"ga aylan-
tirishga xizmat giladi, ikkinchidan, o*quvchilarni asarning ta'sir
doirasi bo*lmish estetik zaryadlar maydoeniga olib kiradi.

Albatta, har ganday badity matn tushunilishga yo'naltirilgan
bo‘ladi, lekin bu yo'nalganlik asarni o‘zlashtirayotgan subyekt
bilan muallifining dialogi yuzaga kelgandaging amalga oshadi.
Ma'lumki, har ganday o*quv tahlilidan magsad bitikning o quy-
chi tomonidan gilingan talginimi yuzaga keltirish hamda uni
matnning ilmiy tadgigiga vaginlashtivish, ya’ni badiiy asarning
obyektiv mazmunini o' guvchining subvektiv garashlariga vagin-
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lashtirishdan iborat. Matnning sharhi ana shu magsadni amalga
oshirish imkonini beradi. Badiiy asar o'gilish va sharhlanish as-
nosida o'guvchining subyektiv ruhiyatiga ta’sir ko'rsatish orgali
tahlil mobaynida asarning adabiyottanuvchilik tomonidan tayin
etilzan obyektiv mohiyatiga yaginlashiladi.

Sharhning u yoki bu turidan foydalanish, bir tomondan, har
bir konkret o*quv vaziyatiga, ikkinchi tomondan esa, o*gituvchi-
ning 0z va o'quvchilari oldiga go‘yvegan magsadlan gandayligiga
bog'lig bo'ladi. O*zbck adabivotini o'qitishda o'quvchilarming
hagigiy real imkoniyatlarini anig bilgan holda ish ko'rish o'ta
muhim ahamivat kasb etadi. Ko'pincha o'gituvchining har bir
mavzuni o'tish oldidagi kirish so‘zida badity matndagi sharh-
lashga muhtoj barcha givin so"z va ifodalarga birvarakayiga izoh
berilishi kerak. deb garaladi. Amalda judda sodda yozilgan ada-
biy matnlarnigina shunday sharhlash mumkin. Aksar hollarda esa
jiddiy va davomli sharhga ehtiyoj mavjud. Chunki badiiy so‘z
deyarli doim ko'chma yoki go®shimcha, ko' pincha esa birvaraka-
yiga ham majoziy, ham qo‘shimcha ma’no tashiydi. Shuningdek,
o‘zbek adabiyoti namunalar bilan tanishayotgan o*quvchi bilan
o'rpanilavotgan asar yaratilgan davr o rlasida ba’zan necha asrlik
oralig bo'ladiki, bu zamoniy oraliq gadriyatlar, tuumlar, udum-
lar, ruhiyat, dunyogarash singan phatlarda, albatta, o'z nugsim
goldiradi. Shuning uchun ham bunday tasvirlar sharhga ehtiyoj
sezadi. Binobarin, ham leksik. ham tarixiv-maishiy vo*nalishdagm
sharh badiiy matn bilan tanishishdan oldin emas, balki tanishish
kechimining bevosita o'z yoki undan keyin amalga oshirilgani
maqsadga muvofiq sanaladi.

O'qituvehi asarni sharhlash asnosida o'quvchilarga matnni
diggat bilan o’qib, undagi tasvirlari tasavyurda jonlantirish, asar
tahliliga garatilgan savollar ustida ishlashni o'rgatishga harakat
qiladi. Yozma adabiyotining tarixi unchalik ko*hna bo*lmagan
ko'pchilik xalglaming ta’lim tizimlarida yugori sinflarga bor-
gan sari sharhli o*gishning soni va salmog*i kamayib boraveradi.
O*zbek adabiyotini o*gitishda esa bunday gilib bo*lmaydi. Nega-
ki hozirgi o'zbek tih mumtoz o'zbek adabiy tilidan keskin farg
giladigan gator xususivatlarga ega. Shuningdek. millat ruhiyati.
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fikrlash tarzi va turmush yo'sinida ham jiddiy vangilanishlar so-
dir bo'lgan. Binobarin, ko'p asrlik tarixga ega yozma adabiyotni,
minglab eskirgan va tarixiy so'zlar mavjud xalg og*zaki jodi na-
munalarini maxsus sharhlarsiz tushunish qiyin. Shunday bo‘lsa-
da, sinflar yugorilagani sari o*quvchilarning matn ustida mustagil
ishlashlariga erishish eng muhim didaktik tadbir hisoblanishi ke-
rak bo'ladi. To'g'ri, yugori sinflarda ham badily matn sharhla-
nishi kerak bo‘ladi. lekin uning migdon oldingi sinflardagi kabi
ko'p bo‘lmaydi.

O gituvchiming sharhi ganchalik muhim bo®lmasin, badity matn
bilan o'quvchilaming mustaqil tanmishishlan ahamiyatlirogdir,
Matnni o‘gish o'quvchidan nafagat o'gilayotgan matnni man-
tigly tushumishni, balki badiiy asarning obrazli o'ziga xosligini
anglab yetishni ham talab qgiladi. Yuqori sinf o*quvchisi timsollar
tabiatining samimiy va haggoniy tasvirlangani, syujet rivojining
tabiiyligi, muallif nugtai nazarining namoyon bo‘lishi, asarning
til xususivatlari singari jihatlarga e'tibor gilishi lozim bo’ladi.
Bunga erishish uchun matnni o*qish bir necha bosqichda amalga
oshirilishi kerak bo*ladi.

Matn o*gituvehi tomonidan sinfda o*gib berilganida o' quychi-
lar badiiy asarming barcha o*ziga xos jihatlarini ilg amasliklari
tabiiy. O'quvehilar matnni sinchiklab mustagil o*giganlandagina
asarning jozibali jihatlarini yaxshirog ilg*ashlari mumkin bo*ladi.
Shunda ham ko'rkam matn bir necha bor gayta o°gilishni tagozo
giladi. Matn birinchi bor o°gilganda, asarning barcha o°ziga xos-
liklarini anglab yetish ham, undan badiiy-estetik va ma'naviy-ax-
logiy ta'sirlanish ham qiyvin, albatta. Asarning ikkinchi marta
o'gilishinigina bir qadar yuqori darajadagi tahliliy o‘gish deyish
mumkin bo‘ladi. Matn bilan tanishish tahliliv yo'nalish olishi
uchun yo asarni 0'qishdan oldin, yoxud undan keyin matnni idrok
etish va tekshirishga yo'naltirilgan maxsus didakuk topshiriglar
berilishi lozim bo'ladi. Boshgacha ayiganda, o'qish usuli asar
tahlili jarayonida fagat o'qish shaklida toza holda go'llanilmay,
ta limming o*zga usullari bilan uyg unlashgan holda ishlatiladi.

Sharhlab o*qgitishning eng mulim turlaridan bin bu lug*aviy
sharhlashdir. Uning muhimligiga sabab fagat asar tilidagi bir ga-
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tor so‘zlaming bugungi kunda iste’'moldan chigib, o'quvchilar-
ga noma’lum va tushunarsiz bo'lib golganidagina emas. Badiiy
adabiyotda har ganday so*zning kontekstual va ko'pincha majoziy
ma'ne anglatishi mumkinligi ma’lum. Chunki so‘z badiiy matn
go‘shimeha ma'no tovlanishlari va hissiy jilolarga ega bo'ladi-
ki, bularni izohli so'zliklarda ifodalash mumkin emas, So*z kon-
tekstda, va'ni matn tarkibida nafagat ma’no tashiydi, balki shu
tilda so‘zlaydigan millatning madaniyvan, rubivati, gadrivatlan
tizimiga xos jihatlar bilan to'yintirilgan bo®ladiki, bularmi ham
izohli so'zliklarda berish imkonsiz. Shuning uchun ham so'zning
ko'pmanoliligini lingvistik hodisadan ko'ra ko®prog darajada
badiiy fenomen devish to‘g'nirog bo'ladi. Bu hol badity asarmi
o'quv tahliliga tortishda sharhlab o°gish matnda go’llanilgan har
bir so*zming ochiq va tagma'nolariga o*quvchilar e’nborim gara-
tish ulkan ahamivatga cga bo*lishini ko‘rsatadi.

Afsuski. juda ko'plab amaliyotchi o'gituvchilar sharhlab
o'qishni tushunarsiz so*zlarning izohi sifatida qabul giladilar. Hol-
buki, sharhlab o*qish bugungi adabiy tilimiz asosida yaratilgan
zamonaviy bitiklami chugurrog anglab yetish uchun ham g oyat
muhimdir. Nimagaki, chinakam badiiy asardagi har ganday tasvir
ko‘rinib turgan tashqi (ekspilitsit) jihatdangina iborat bo*lmay,
uning asl mohiyati ichki va yashinm (imphitsit) girealarda namo-
yon bo'ladi. Juda ko'p hollarda ko'rkam bitiklarning ichki mohi-
yatiga yetarlicha ¢'tibor bermaslik uni to'la anglamaslikka sabab
boladi.

Zamonaviy o'zbek adabiyotining yirik vakili Odil Yoquboy
ijodini o*rta maktabda o‘rgatishda sharhlab o' gishdan fovdalanish
ta’lim samaradorligini oshirishga xizmat giladi. Ma"lumki, orta
maktabda Odil Yoquboyning “Ulug'bek xazinasi” romanini to'rt
soat mobaynida o'rgatish ko*zda tutilgan. Bizningcha, adib hayoti
va ijodi hamda romanni o'qib tahlil etishga bag'ishlangan darshar-
ning samaradorligini ta'minlash uchun birinchi soatda o‘tiladigan
darsning magsadlarini tubandagicha belgilash magsadga muvofig
bo'ladi: a) tarbiyvaviy magsad — yozuvchining hayvot vajod yo'li
hamda “Ulug bek xazmasi” romamdagi Ulug'bek timsoli asosi-
da o'quvchilarda insof-divonatli va ma’rifatli odamlarga hurmat
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hamda havas tuyg ularini shakllantirish; b) ta’limiv magsad —
o'spirinlarga Odil Yoqubov umr yo'li va “Ulug bek xazinasi” ro-
manidan olingan parcha bilan tanishtirish; v) rivojlantirish maqg-
sadi — o'quvchilarda qaltis vaziyatlarda ham o’ zini yo'gotmaslik,
boshgalar oldida xijolat bo*lmaydigan qarorlar gabul gilish va o'z
sha'nini baland tutish sifatlarini tarkib toptirish.

ljodkor shaxs bilan jjod mahsuli munosabatini hisobga olmay
turib, badiiy ijod tabiatini to*g'n tushunish mumkin emas. ljod
mahsuli, va'ni badiiy asar jjodkorning shaxsidan yugon bo'lol-
maydi, Chunki badily asar jjodkor tomonidan varatiladi va uning
shaxsivatiga xos jihatlar bu yaratigda namoyon bo‘ladi. Shu
ma’noda, jjodkor va badily asar munosabatini og‘och va uning
mevasiga o xshatnsh mumkin. Meva uni bergan ogochdan ortig-
roq bo'lmagani kabi badiiy asar ham uning muallifining shaxsi-
vati darajasidan baland ko‘tarilolmavdi. Bu fikrga ¢’tibor garati-
layotganiga sababi shundaki, Odil Yoqubov shaxs sifatida ko*plab
adiblaridan ajralib turadi va ayni jihat uning asarlarida ham aks
etadiki, uning asarlari tahlilida bu hol hisobga olinishi zarur.

Adabiyot ogituvchisi O.Yoqubov asarlaridagi aksar gahra-
monlarning g oyat ta'sirchan, pokiza xulg kishilari ekaniga o*quv-
chilar e’tiborini tortishi va buning manbasi sifatida vozuvchi
shaxsivatini ko‘rsatishi to'g*ri va pedagogik magsadga muvofig
bo'ladi. 1989-yilda hali SSSR deb atalmish qudrath imperiva
targalmay. hali Kompartiva o'z ta'sirini yo'qotmay turib, SS5R
xalg deputatlan syezdida o°zbek xalgi boshiga tushirilgan adadsiz
giyinchilik va zulmlar haqida haq so*zni dangal ayta olgan yago-
na kishi Odil Yoqubov bo‘lgandi, Uning asarlaridagi Ulug‘bek,
Ali Qushehi, Qalandar Qarmogiy, Beruniy, Malikul sharob, Ibn
Sino, Normurod domla, Suyun Burgut, Otaqo®zi singari e'tigo-
didan gaytmas timsollar adib shaxsivatidan suvlangandir. Odil
Yoqubovning ijodkor sifatidagi givofasi o spirinlar ko"z o ngida
to‘la gavdalanishi uchun o‘qituvchi adibning shaxsivatidagi ha-
lollik, dangallik, jasurlik singan sifatlarga batafsilrog o' xtalgam
ma“qul.

0. Yoqubov o'z jjodiy umn mobaynida hikoya, gissa, roman,
drama, csse singari janrlarga mansub ko'plab asarlar vozgan.
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Yozuvchining hikoyachiligi bilan o*guvchilar oltinchi sinfda o' gi-
votganlarida tanishishgan. Ular “Muzgaymoq™ hikovasini o°gib,
uning ta'sirchan, sodda, baxtsiz gahramoni bilan uchrashishgan,
“Yaxshilik™ hikoyasida yangasiga yvaxshilik gilmogchi bo‘lib,
yomon ko*rinib qolgan o*smirning iztiroblari mahorat bilan tasvir
etilgan, Unda niyat bilan amal o‘rtasidagi nomuvofiglikdan paydo
bo*lgan ruhiy po*riana jonli ko*rsatilgan,

O Yoqubov ijodida gissachilik ham muhim o®rin tutadi. Adib-
ni chinakam yozuwvchi sifatida elga tanitgan asari 1961-vili chop
etilgan “Mugqaddas™ gissasidir. Inson hayotining kutilmagan chi-
aalliklarga to'la ekanligini ma'vus changda, ammo yorug® nur-
lar fonida aks ettirgan bu asar o*z davrida butun millat ahlining
mehrini qozondi. Chunki unda odam sho’ro mafkurachilari tala-
biga muvoliq ko'pchilik galamkashlar bitavotganidek, qarorlar
asosida, mafkurada ko*rsatilganidek yashamasligini, balki har bir
shaxsning hech kim bilmaydigan o'z dard-u armonlari bo’lishi
mumkinligi samimiy aks etgan edi. Qissada vomonlik ganchalar
qudratli, makkor bo*lmasin, oxir-ogibat yaxshilik tantana gilishi
mustagil hayotga ilk gadamlarini go‘yayotgan yoshlar tagdin
misolida ko‘rsatilgan. O'gituvehi o'quvchilari diggatini odam
0'zi go‘ygan har bir gadam uchun javobgar ekanligiga tortgani
ma’qul. Shunda pokiza magsadga nopok vo'l bilan yetmogchi
bo*lgan Sharifning aynan seviklisi Mugaddas baxtiga to'g'anoq
bo'lishi va bundan o'z qiynalishi tasodif emasligiga amin bo'li-
shadi.

0. Yogqubovning “Bir feleton gissasi” asarida inson haqida
atroflicha bilmay turib fikr aytish, ganday avanchli ogibatlarga
olib kelishi mumkinligi g'oyat ta'sirli aks ettirilgan. Adibning
“Qanot juft boladi™ gissasida inson erki va axlog muammosi
Akram va Sayyora timsollan orgah juda ta’sirchan ko®rsatilgan.
Odamning me’yor va qanoatni unutishi unga yengillik o'rniga qi-
yinchilik, rohat o‘rniga azob keltirishi mumkinligi ta’sirli tasvir-
langan. Qissada ayrim yoshlardagi o*tkinchi mayllar tufayli jo'sh
urgan erkinlik istagida millatga xos ezgu jihatlardan yuz burish
Jiddiy manaviy muammolar tugdirishi, odam tagdining kutilma-
ean tomonlarga burib yuborishi mumkinligi badiiy nmsollaming
ishonarli xatti-harakatlari misolida ko' rsatilgan,
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(*gituvchi O.Yoqubovning dramatik asarlarini tahlil gilish
asnosida yozuvchining fikrlash tarzidagi originallik adabiy gahra-
monlar tabiatini tayin etish, ulaming xatti-harakatlarini asoslash
borasida o'ziga xos yo'l tutish imkonini berganligiga toxtaladi.
Bunda o'gituvchi adibning “Fotihi muzaffar yoki bir parivash
asiri” pesasiga urg'u beradi. Amir Temur to"grisida yuzlab asar-
lar yaratilgan. Ularda mualliflar sohibgivon timsoliga, asosan,
jangehi. arbob, hukmdor sifatida yendashganlar, O.Yogqubov bu
dramada o*ziga xos vo'l tutib, Temur shaxsivatining o'zga bir
girrasini aks ettirishga urindi, Uni kotilmaganda ko'nglida ishg
paydo bo'lgan keksa odam sifatida badiy tadqig etishga urinadi.
Asarda dunyoning yarmiga hukmronlik gilgan, barmog’i ishorasi
bilan minglab odamlarning tagdirini hal etadigan Temurning o'zi-
ga daxldor ishlarda g*oyat nochor va ojizligi. ko'ngil mayllarini
bekitishga, hagigiy tuyg'ularini vashirishga majbur bo‘lgan oddiy
bir odam ckani juda ishonarli aks etgan.

Inson tabiatini, uning mayllarini butun murakkabligi va chi-
galligi bilan ko‘rsatish tamoyili O.Yoquboyning “Bir koshona
sirlari™ dramasida ham yorgin namoyon bo‘ladi, Dramaturg bu
asarida bugunning odamiga xos xususiyatlarni, ulami o‘ylantir-
gan, giynayotgan, iztirobga solavotgan ma’naviy muammolarni
butun murakkabligi bilan ko'ra biladi. Bugungi o'zbek adabi-
votidagi odamni ichdan turib, ko'zga ko'rinmaydigan ruhoniy
jihatlariga tayvanib tasvirlash tamoyviliga O.Yogqubov asos solgan,
Adib har ganday inson ruhiyati garama-garshi qutblardan iborat-
ligini, baxtsizlik zamirida quvonch, shodlik ga'rida g'am bo'lishi
mumkinligini yaxshi biladi va ishonarli aks ettira oladi. Shu bois
u galamga olgan adabiy gahramonlar ruhiyati kutilmagan qgirralari
bilan namoyon bo'lib, o'quvchini o'ylashga, chigal vaziyatga
tushgan gahramon holatini tuyishga o'rgatadi. Shuning uchun
ham o quvchi koshona egalari; halol tijoratchi Sarvar, uning
tantig, erkakshoda, amnmo pokiza ayoli Dilor, ularning oriahol
go‘shnilari: jarroh Darveshali hamda uning turmush vo'ldoshi
Gulnoza kabi bivi-biridan talantl, ishbilarmon odamlarning har
biri o'zicha baxtsiz ekanligi sababini tushunishga giynaladilar,
Awni shu jihat asarning yvutugidir.
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0. Yoqubov asarlari orasida “Ko'hna dunyo™ romani alohida
ahamiyat kasb etadi. Bu asarni tushunish bir muncha giyin, Chun-
ki undagi obrazlaming ko’pchiligi ramziy ma'noga ega bo'lib,
imo-ishora vositasida fikrlaydi. Asarda Piri Bukriy, Bobo Xurmo,
Bobo Setoriy, Piri Gijjakiy, Malikul sharob singari timsollarning
mavjudligi shuni ko'rsatadi. Asarda Mahmud Gaznaviy, Abu
Rayhon Beruniy, Abu Ali ibn Sino singar tarixiy shaxslar ham
aks ettirilgan. Roman odam va uning taqdiri sirtdan ko'ringan-
dagiga nisbatan ancha chigal ekanini aks ettiradi. Yozuvchini ha-
yot hagigati yoki tarix hagigatini haggoniy aks ettirishdan ko'ra
romandag obrazlaming badily hagigatini yaratish ko'prog qizig-
tiradi. Roman gahramonlari hamisha ham havotity me'vorlarga
mos keladigan tarzda tasvirlangan deb bo’lmaydi. Lekin ular o'z
xarakterlari mantig'iga muvofiq harakatlanishadiki, bu vozuv-
chining tasvir mahoratidan dalolatdir. Ayni shu asar to‘g’risi-
da fikr yuritilganda sharhli o*gish alohida ahamiyat kasb etadi.
Negaki romanda bizdan ming yil narida odamlar hayoti aks etgan.
Binobarin, ularning tilidan tortib, tutumlari, ruhiyati va tayangan
gadriyatlariga qadar o*zgacharog ma’ne va ko‘rinishga egadir,

Romanda mashhur imperator Mahmuod G aznaviy davri las-
virga tortiladi. Lekin yozuvehi o*sha davrda ro®y bergan tanxiy
hodisalar xronologiyasi bilan andarmon bo'lib, o'zining estetik
vazifasini esdan chigarmaydi. Adib zamonlar osha gilgan sayvo-
hatiga teran badily ma'no wvuklay oladi. Shuning uchun ham
yozuvchi tarixiy hagigat iskanjasiga tushib golmagan. Adib tarix
bilan bahslashadi, unga bugunning nugtai nazari bilan qaraydi.
Shuning uchun ham g*aznaviylar saltanati tarixidagi emas, balki
Graznaviy va uning zamondoshlari hayotidagi burilish pallalarini
galamga oladi. Asarda G aznaviy keskin ruhiy iztiroblar iskanjasi-
da ko'rsatiladi, Davosiz dardga mubtalo bo'lib, umrining so'nggi
damlarini kechirayvotgan sulton kasallik garshisida jongina bir
odamga avlanadi. Dard zo'ravganda insoniy ojizligini namoyon
giladi. Dunyoni titratgan imperator mayda manlaatlar ketidan
yurgan muttaham kimsalar tomonidan aldanib, arzimas odamlar
go‘lida o'vinchog bo'lib goladi. U ba'zan oddiy bir banda sifa-
tida gilgan gunohlarini o'ylab givnaladi. voshlikdagi do®stlariga
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vaxshiliklar qilmogchi bo'ladi. Romanda bir odamning turfa qi-
yofalari namoyon bo’lgan mana shu holatlar g'ovat ishonarli va
ta’sirli aks ettirilgan,

“Ko'hna dunyo™ romani boshdan-oyoq bahs ruhi bilan
sug'orilgan. Lekin bahs turlicha qarashdagi odamlar orasidagina
emas, balki har bir odamning o'z bilan nafsi o'rtasida kechadi.
Yozuvehi tinimsiz o' ylanadigan, iztirob chekadigan, givnaladigan
kishilar timsolini katta mahorat bilan korsata olgan. Asardagi har
bir personaj galbida keskin ruhiy drama kechadi, har bir gahramon
o°zi bilan o'z olishadi. Har bir galb dramasi — o*ziga xos, ifoda
tarzi — betakror. Romanda personajlardan tashqari. ikki hikoyachi
shaxs: muallif va Abu Ubayd al-Juzjoniy ishtivok giladi. Ibn Sino
bilan bog*lig vogealar ko' prog Juzjoniv xotiralari tarzida. qolgan
personajlarga tegishli tafsilotlar muallif tasviri orgali beriladi.

Romanda juda ko‘plab gadriyatlarga ilk bor sog‘lom baho
berilgan. Shu jumladan, xalg va uning fikr tarziga ham original
vondashilgan. Chunonchi, go’l ostidagi elatga zug'um gilgan kel-
gindi podsho hagidagi rivoyatda avtilgan: “Agar men bu odam-
larga zulm gilgan bo'lsam, gumrohligi va nodonligi uchun
shunday gildim, Agar bulur nodon bo'lmasu, xudoning aglsiz
bir maxtugiga inonib kaminani taxiga ko'rarishmas edi! Beagl
maxlugga inonib meni poshsho gilishgan ekan, rahm-shafgar
ne darkor bularga? Done poshsho denolarga loyigdur! No-
donlarga nodon poshsho yarashur! ™ tarzidagn garashlar zamiri-
da salmogli estetik yukdan tashgari ulkan ijtimoiy ma'no ham
yashirinib yotibdi, O, Yogubov ushbu roman tasvirida adabiy mis-
tifikatsivadan foydalangan holda ish ko‘radi,

“Ulug'bek xazinasi™ romani O.Yoqubov ijodida ham, o*zbek
adabiyoti taraggiyotida ham muhim o'rin tutgan asardir. Bu ro-
man tasvirning shiddati, obrazlar ruhiyatidagi tug*yonlaming ga-
bariq tasvirlanganligi. timsollar tabiatining ishonarh ochilganligi
bilan e’tiborga lovigdir. Darslikda berilgan parcha to'rt gismga
bo'lingan. O°gituvehi hech bo‘lmasa a’lochi o*quvchilarning
fagat darshikdagi parcham emas, balki butun romanni to*lig o*qib
chigishlariga erishsa, magsadga muvofig bo'ladi. Negaki olin-
gan parcha asar hagida bir gadar tasavvur beradi, lekin uning ba-




diiy tarovatini to°lig aks ettira olmaydi. Shuning uchun ham juda
bo’lmasa, bir gism o' quvchilarning romanni to'lig o*qib chigishi-
ga erishish muhim,

Asarda Ulug'bek hayotining o‘ta qaltis bir davri galam-
ga olinib, ana shu sharoitda bosh gahramonning ruhiy givofasi
ochiladi. Garchi, Ulug*bek biz uchun asosan ulkan olim sifatida
ma'lum bo'lsa-da, uning hukimdor, ota va erkak sifatidagi qirralan
ham bo*lgan va bu jihatlar romanda katta mahorat bilan aks et-
tirilgan. O*ychil, fikrchan odamga vashash hamisha givin. Asarda
Ulug*bekning ayni shu girralari teran tasvir etilgan. Atrofida ro‘y
berayotgan har bir hodisa Ulug'bek Mirzo ruhivatida aks-sado
beradi. Romanda girg vil saltanat surgan hukmdoming gandaydir
dagigalar ichida hokimiyatdan mahrum bo*lishi, butun ongli um-
rimi o'tkazgan, uni obod qilish uchun tinim bilmagan Mirzoning
o‘z poytaxti bo*lgan Samargandga kiritilmasligi uni ulkan iztirob-
lar girdobiga tashlagani chuqur badiiy tadgiq gilingan.

Yozuvchining mahorati shundaki, ana shunday holatga
tushgan, hadsiz iztiroblar qurshovida o‘rtanayotgan shaxsning
tuy g ularini haggoniy va ta'sirli aks ettirgan, Adib Ulug ‘bek Mir-
zomi vengilmas va qo'rgmas afsonaviy gahramon sifatida tasvir-
lamaydi. U o*quvchi ko'z o*ngida o'z o*g'li tomonidan taxtdan
tushirilgan, shogirdlar tomonidan tashlab ketilgan. o'z mam-
lakatidan quvilgan, hatto joniga gasd qilingan odamning hagorat-
langan tuvg'ulari, toptalgan ishonchlan tufavh junbishga kel-
gan ruhiy tug yonlari butun haggoniyligi bilan yaggol namoyon
bo*lgan.

Asarda vaxshilikka vaxshilik bilan javob berishga odatlangan
Ali Qushchi, Qalandar Qarnogiy, Temur Samargandiy timsollari
ham o'ziga xos va esda golarli gilib tasvirlangan. Yozuvchining
mahorati har bir obrazni 0°z tabiatiga monand xatti-harakat qildi-
ra olishida namoyon bo*ladi. Chunonchi, gilni qirg yoradigan
olim, osmon jismlan sirini biladigan mutafakkir, lekin odamlar
munofigliga darajasini bilolmaydigan, oddiy shumliklarni gilol-
maydigan Al Qushchining xazinani eng oson topiladigan joyga
berkitishida uning tabiatidag to*g'rilik, quvlik-shumlikdan yirog-
lik namovon bo*ladi. Qalandar Qamoegivning esa givinchiliklarda
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obdon toblangan. gora kuchlarming yovuzligiga tilasin kuch bilan,
tilasin tadbir bilan garshi tura oladigan, ammeo ezgulikka ezgulik
bilan javob berishga hamisha shay bo'lgan jo*mard yigitligi esdan
chigmaydigan qilib tasvirlanadi.

Shuningdek, “Ulug'bek xazinasi” romanida padarkush Ab-
dullatif timsoli ham yuksak mahorat bilan tasvirlangan, Odatda,
badiiy asarlarda yvomon xatti-harakatga qo’l uradigan timsollar
juda vovue, hech ganday yvomonlikdan tap tortmaydigan. odam-
larga ganday bo®lsa-da, yomonlik gilishdan boshga narsani o'y-
lamaydigan vahshiy givotasida tasvir etifadi. Ammo O.Yoquboy
boshgacha yo'l tutadi. U Abdullatifim ham el gatori bir odam, bir
gancha fazilatlarga cga vigit, go*yvgan gadamining to'g‘ri-no-
to'g'riligini o‘ylayverib giynalib ketgan hukmdor sifatida tas-
virlaydi. U — yomonlik gilib zavglanganidan yirtqich emas, balki
o°zi tushib golgan, echtimol, o'zi tayvorlagan chigal vazivatning
quli, nosog‘lom nivatlarning ijjodkori va qurboni sifatida tasvir-
langan. Badiiy timsolga bunday vondashuv o'quvchilarni hayot-
ning serqirraligini sezish va tiriklikning biryoglama emasligini
tushunishga olib keladi. Bu hol o*quvchi shaxsining kamolotiga
xizmal qiladi.

Ushbu romanni o‘rganishda sharhli o'gish alohida ahamiyvat
kash etadh. Negaki romandagi vogealar saroy va uning atrofida
kechgani, vogealarning gatnashchilari esa yo saroy ahli, yoxud
ilm kishilari, voki shariat ulamolari bo'lganliklar uchun ham
obrazlaming tili tamomila o’ziga xos. Buning ustiga, ko pgi-
na o‘rinlarda personajlar ramz-u ishora hamda tagma’no bilan
so‘zlashishgan, O*gituvchining davomiy sharhisiz asarni anglash
qiyin kechadi.

Savol va topshiriglar:

1. Sharhli o'gishning didaktik mohiyatini anglating.

2. Sharhli o*gishning turlariga to'xtaling,

3. Sharhli o'gishni tashkil etishda o'quyvchilarning vosh xususiyatla-
rim hisobga olishning sababini izohlang,

4. Ko'tkam adabiyol namunalacini tushuntivishda sharhli ofgishning
o' gandayligini anglating,.
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IFODALL O0Q1ISH METODIKAS]

Reja:

1. Badiiy asarni o*zlashtirishda ifodali o' qishning o'mi.

2. Tfodali o°gish — estetik tarbiya vositasi.

3. lfodali o*gish — adabiy ta’lim samaradorligini ta'minlash
omili.

4. Badiiy asarlarni ifodali o*gish yo'lari,

Tayanch tushunchalar:
lfodali o gish, ifodali o gish va deklomatsiva, ifodali o 'gish
hadiiv matnni anglash kaliti, ifodali o gish — ma navival shakllan-
tivish omili, ifodali o gishea o 'reatish yo 'llari, livik asarlarni ifo-
dali o'gish, nasriy asarfarni ifodali o 'gish.

Har ganday badiiy matnni o'rganish uni o*gishdan boshlana-
di. O*gishning gandayligi o*quvchida badiiy asarga munosabatni
shakllantiradi. Chunki asarda aks etgan insoniy sezim va tuyg’ular
o‘quvchiga yetib boradigan tarzda o‘gilgandagina badiiy asar
muayyan giymat kash etadi. Aks holda har ganday ko'rkam main
shunchaki harflar yoxud tovushlar yig*indisidangina iborat bo*lib
goladi. Shuning uchun ham adabiy ta’limda ifodali o'gish o'ta
muhim o'rin tutadi. Ayni vaqtda, ifodali o°qish adabiy ta’limdagi
asosiy va yagona didaktik tadbir emasligi o' gituvehining vodida
turishi lozim. Amaliyotda ifodali o'gishga ortigeha e’tibor garatil-
gan holatlar mavjud.

Ma'lumki, o'tmishdas Turkistondagi madrasalarda  ifoda-
li o°gishga katta ahamiyat berilgan. Bundan o'nlab asrlar oldin
miaktab va madrasalarda adabiy ta’limning vazifasi, asosan, aruz
vaznidagi asarlarni ifodali o*qib, ularga filologik sharhlar berish-
dan iborat bo‘lgan. Bu hol talabalarming badiiy asardan oladigan
zavqini kuchaytirib, uni tushunishni osonlashtirardi.

Barkamol insonni tarbiyalash vositalari orasida adabiyot 0'qi-
tish old o'rinlardan birini egallaydi. Odamning kamolot yo'liga
kirishida badiiy adabiyot bilan oshno bo*lish, uni chugur his qi-
lish, badiiy matnda aks ettinllgan tuyg ularmi anglay bilish muhim

.l"tl_“‘\
@

o'nn tutadi. Go'zallikdan lazzatlana olish, tabiatning chiroyli
ko‘rinishi oldida lol golish, cheksiz olijanoblikdan hayratlana bil-
ish ezgu odamga xos tazilatlardir. Shunday fazilatlar egasi xunuk-
lik. olchoglik va yomonlik oldidan beparvo o'tib keta olmaydi.
Insonda ezgulik uchun amalda intilish tuyg usini tarbiyalovehi
kurashchan estetika shu tariga paydo bo'ladi. Shuning uchun ham
maktabda adabiyot o*qitishda oguvchilarni badily asarlarmi tu-
shunishdan tashgari, uni chugur lus giladigan tarzda tarbiyalash
katta ahamiyatga ega,

Adabivot o gitishdan asosiy magsad o‘quvchilarda komil in-
songa xos axlogiy-ma’naviy sifatlarni garor toptirishdan iborat-
dir. Agar millat ahlining, aynigsa. o*quvchi-voshlaming ma’naviy
tarbiyasida kamchilik mavjud ekan, bunda adabivor o qitishdagi
nugsonlarning ham ta’siri bor.

Bugungi kungacha ham jamoatchilikda o*quvchilarga badiiy
asarlami o°qitish va tahlil gildirishdan ko‘ra, adabiyot hagdagi
nazarivonamoe ma’lumotlami o'rgatish muhimrog, degan von-
dashuv ustuvor magomda turibdi. Negaki qandaydir tushunchalar-
ni yodlash test yechishda qo'l kelar emish. Adabiyol o'qituy-
chilarining ko'pchiligi esa dars o*tishdan magsad o*rganiladigan
asar g oyasini bildirish, deb hisoblashga moyil, Ular: bu asari
bilan falon adib, falon davrdagi hayotni mana bunday ifodalay-
di, manovi she'ri bilan pismadon shoir mehnatkashlar turmushini
ana unday ko'rsatadi, bu asari bilan esa muallif siz o'quvehilar-
ni bunday fazilatlarmi egallashga chagiradi gabilidagi xulosalarni
bildirishni muhim sanashadi, Shu sababdan ham o‘rganiladigan
asarlar turli-tuman bo'lishiga garamay, ularming tahlili bir-biridan
kam farg giladi. Chunki o’rgatilavotgan asardan badiivat, tasvir-
ning betakrorligi emas, balki umumlashtiruvchi g*oya qgidirladi.
Bunday yondashuv sabab o’quvchilarga ko*pchilik badiiy asarfar
bir qolipdan chigganday bo'lib tuyuladi va ularni o'gib o*tirmay
ham u hagda fike aytish mumkin degan garash hosil bo'ladi. Bu
hol o*quvchining badily asarga qizigishini so*ndiradi. Adabiy
asardan lazzatlanish, undagi badiiylikni ta"minlagan omillar va
so'zlar tovlanishini sezishni givinlashtiradi.
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Bunday holatlarni bartaraf etishda adabiy asarni ifodali o*gish-
ning alohida ahamiyati bor. Ifodali o°gish, aynigsa, 5-8-sinflarda
gsarning emotsional ta’sir kuchini sezdirish, uni o*guvchilaming
ko*ngil mulkiga aylantirishda hal giluvchi ahamiyatga ega bo'la-
di. Negaki bu davrda o*quvchilarda olam hodisalariga hissiy mu-
nosabat ustuvorlik giladi. Bu yoshdagi o' smirlar dunyo holatini
o'z shaxsiyatlari orqali gabul gilishadi. Ularga bevosita tegish-
li bo'lgan narsalargina bolalarmi bezovia giladi. logavdlikdan
chigaradi. Ayvtish kerakki, tuyg'n tarbivasi. garchi, bir umr davom
etsa-da, fagat o'smirlik yoshida katta samara beradi. Chunki bu
yoshda shaxsning hissiyot tizimi shakllanayotgan bo'ladi. Hissi-
yoti boy odamgina yuksak tuvg'uni tuyishi mumkin. [fodali
o'gish badiiy mamning o quvchilar tomonidan hissiy gqabul gili-
nishini ta’minlashi bilan digqatga molikdir.

Shuningdek, o‘quvchilarning tashqi ta'sirlarga tez berilishi,
diggatining bo*linuvchanligi, bir xillikni yogtirmasligi, tovlanish-
larga o*chligi adabiyot darslarini uyushtirishda ifodali o*qishning
ahamiyati kattaligini belgilaydi. Chunki har qanday badiiy asar
bilan o‘quvchilar o'gish orgali tanishadilar. Shunday ekan, bu
o'gishning imkon gadar, ifodali bo'lishiga erishish g ovat muhim
ahamiyatga egadir.

Ma'lumki, o'gituvehi uchun ham, o*quvehi uchun ham badi-
iy asar o‘qishning joyiga qarab a) uyda o*qish; b) sinfda o*qish
kabi turlari bor, Shuningdek, o*gishning yo‘siniga garab a) ich-
da o*gish: b) ovoz chigarib o*gish kabi shakllari ham mavjud.
Muhimi shundaki, har ganday joydagi va shakldagi o*gish ifodali
ho'lishi lozim. Negaki ifodali o'gilmagan asar his gilinmagan,
tushunilmagan, binobarin, o'zlashtirilmagan matn bo'lib qolave-
radi, Ba'zan matn ko'z bilan ko'rib ketilaveradi, ammeo nimani
o'giyotgani tushunilmaydi, chunki matn ifodali o*qilmayotgan,
binobarin, o*quvchining sezgilariga ta’sir gilmayotgan bo‘ladi.
[fodali o'gilgan matngina o'zlashtiriladi. Negaki ifodali o qgish
o'quvchi tuyg usi kozini ochadi, tuyguga tayangan intellektgina
ijodiy xarakterga ega bo®ladi.

O'guvchilarini ifodali o'gishga o'reatmogehi bo'lgan adabi-
yot o'gituvchisi, birinchi navbatda, o'z ifedali o'giv oladigan
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bo'lishi kerak, Ma'lumki. badiiy asarlar tur va janr xususiyatlariga
ko‘ragina emas, balki hajm va xarakter jihatidan ham bir-biridan
farg giladi. Binobarin, ular o*ziga mos changda o‘qgilishi lozim,
Aks holda, asar his etilmaydi. demakki, o*zlashtirilmaydi.

Ifodali o°gish deyilganda tinish belgilari va mantigiy urg*uni
o'rinli go®llash, diksiva va @latfuz omglig, ovoz jarangdorhgin
ta'minlashgina emas, balki birinchi navbatda, asar ruhini his etish,
uning zamiriga muallif joylagan mazmunni anglatadigan ifodani
topa bilish ko'zda tutilmog'i zarur. Bu haqda mashhur metodist-
lar shunday fikr bildirishads: “...ifodali o ‘gishning ohangini tekst
mazmunidan ta’sivlanish yo'li bilan belgilush ma’qul™. De-
mak, ifoda vo'sini o'givotgan kishi tomonidan tavakkaliga bel-
gilanmasligi, balki matnning tabiatidan keltirib chigarilishi kerak
ekan. Shundan kelib chigib. ifedali o*gqish asarning mazmunni,
muallif yoki personajlar ruhiy holatini o'zi va o'zgalarning
sezimlariga yetib boradigan yo'sinda o*qishdir tarzida ta'rif be-
rish mumkin.

Ifodali o*qish o’rganilayotgan badiiy asarni emotsional idrok
etishga xizmat gilgani uchun ham estetik tarbivaning asosiy vo-
sitasi hisoblanadi. Ifodali o*gilgan asar u yoki bu narsa hagida
ma’lumot beribgina golmay. o‘quvchining tuyg ulariga ham ta’sir
giladi, Bola muallif holatini tuyadi, his giladi. A.Qahhor joyiga
keltirib aytgamdek: “Bilgan bilib qo'ya berishi mumkin, ammo
his gilgan his qilib go'yavermaydi’. Tfodali o'qish asar maz-
munini chuqur va emotsional anglatadigan, shu yo®l bilan o' quv-
chilarning ma’naviy givofasini shakllantirishda muhim o‘rin tuta-
digan vositadir.

Ifodali o*qish fagat estetik va ma’naviy tarbiya vositasigina
bo‘lib golmay, bilim olish yvo'li hamdir. Joyiga go‘yib. ifoda-
li o'gilgan matn o*quvchilarga tezroq yetib boradi va ularing
xotirasidan mustahkamrog joy oladi, Ruhshunoslarming aytishi-
cha. tuvg'ular junbishi vuz berganda, kishi miyasining o‘zlashti-
rish imkonivati bir necha baravarga ortadi.

" Duijrn;'n' 5., Ubavdullayvey H., Ahmedov Q. Adabivot o'gitish metodikass
T " qgituvehi™, 1967 91 -bet,




O'quvchilaming o*zbek mumtoz adabiyoti namunalarini za-
monaviy adabivotga nishatan qiyinrog o'zlashtirishlarining bosh
sabablaridan biri shuki, o gituvchilar orasida mumtoz asarlar-
ni to'lig tushunib va joyiga go'yib o‘giydiganlari, ya'ni ularni
o‘quvchilar shuuri va tuyg‘ulariga ta'sir etadigan yo'sinda yet-
kazib bera oladiganlari juda kam. Shu boisdan ham o’ quvchilar
klassik asarlarni his gilmaydilar, his gilmaganliklar uchun yjod-
kor tushgan holatga tushmaydilar, binobarin, ularni tushunmay-
dilar. Shu boisdan ham barcha sinflarda ifodali o*gish adabivotn
o'zlashtirishning asosi deb garalmogi kerak,

Ifodali o*gishda o'qituvchi shaxsi hal giluvchi o'rin tutadi.
O gituvehining o z1 biron-bir kamchiliksiz ifodali o°giv bilmas ekan.
adabiyot darslaridan kuzatilgan magsad ro*vobga chigmaydi.

O‘rgatiladigan asarlarni ifodali o*qishda ulaming janr xusu-
sivatlariga e'tibor gilish muhim ahamiyatga ega, She'riy asarlar
o‘gilganda a) ritm; b) misralardagi bo'g'in yoki hijolar soni; v)
qofiyaga e’tibor berilishi kerak. Lirk asarlar o*gituvehi tomoni-
dan yoddan ifodali o*qilishi g*oyat muhimdir. O*quvchilar o*zbek
tilida urg'uning turg‘unligi va deyarli hamisha so'z oxiridagi
unliga tushishi goidasini o'rganib olishsa, ifodali o'qish bir gadar
osonlashadi, “Qiz+Har+i+miz+dan+mi+kin+a?” so*zidagi sakkiz
morfem butunlikda o'zbek tillida urg’uning so'z oxiriga qarab sil-
jishi hodisasining doimivligi vaqgol ko' zea tashlanadi. She'riy asar-
lar ifodali o' gilganda ko' tarinkilik voxud tushkunlik kayfivati yuzaga
kelishiga, o'gquvchining ruhiy muvozanatdan chigishiga e’tibor ga-
ratilishi lozim,

Nasriy asarlarni ifodali o®gishda muallif nutqi bilan har bir
personaj nutgini farglash muhim ahamiyat kasb etishini hisobga
olish kerak, Bunda asar syujet chizig®i rivojiga ta'sir gilinadigan
o'rinlar, har bir personajning qivofasi namoyon bo'ladigan jihat-
larga urg®u berishga ¢'tibor qaratilishi zarur,

Dramatik asarlar o'gilganda har bir personajning ruhiy givo-
fasiga mos ohang topilishi, shumingdek, remarka va sahna be-
zaklan tasvindagi noak phatlarm nazardan gochirmaslik kat-
ta ahamiyat kasbh etadi. Ana shu holatlar hisobga olinsa, ifodali
o'qish samarali bo'ladi.

.l"tl_:“\
@®

Savol va topshiriglar:

1. lodali o*gish tushunchasining mohiyiting sharhlong.

2. Mumtoz adabiy bitiklarni ifodali o'gishda nimalarga e’libor gura-
tish kerak?

3. She'riv ko'rkam yaratiglar qay yo'sinda ilodali o*giladi?

4. Nasriy a=arlamni ilodali o*gishda nimalargs diggat guratish kerak-
ligini lushuntirng.

5. Badiiy asarlarmi ifodali o*gish va ularni tushunish o fasida gunday
bog*liglik bor?

ADABIYOT OQITISHDA KOCRSATMALI QUROL HAMDA
MULTIMEDIA VOSITALARING QO LLASH

Reja:

1. Ko'rsatmahlik — ta’limning yetakchi tamoyillaridan biri,

2. Adabiy materiallarni o' zlashtinshda ko'rsatma gurolning
o'rni.

3. Ko'rsatma gurollarmning turlari va ulardan foydalanish
vo'llari,

4. Adabiyot o*qitish samaradorligini oshirishda texnika vosi-
talardan fovdalanish.

5. Adabiyot saboqlari samaradorligini oshirishda multimedia
vositalarining o'rni.

Tayanch tushunchalar:

O 'gitishda  ko'rsatmalilit —  bilish  nazarivasi  talabi,
ko rgazmali qurol emas, balki “ko'rsatmali qurol” ekanining
sababi, ko rsarmali gqurolfarming ertari, tabiiv ko'rsatmalilik,
tasviriv ko ‘rsatmalilik, grafk ko ‘rsammalilik, s0'z ko ‘rsarmaliligi,
texnik vositalar, multimedia vositalari.

Ko‘rsatmalilik didaktikaning eng muhim tamoyillaridan
biridir. Bu tamoyil amaliyotchi pedagog voki metodist olimlar-
ning istagi natijasi bo'lmay. balki o*quvchining olam hodisalarini
bilish jarayonidagi o'ziga xoslikdan kelib chigadi. Chunki odam
olamni birinchi navbatda sezgi mucha (organ)lari orgali idrok eta-
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di. Shuningdek. ko'z orgali gabul gilingan axborotlar odam ye-
dida uzoq saglanib golishi ruhshunoslar tomonidan ishotlangan.

Majburiy ta’lim muassasalarining o*quvchilari, aynigsa,
o'smir yoshidagi maktab bolalari bilishning hissiy bosgichi-
ni boshdan kechiravotgan bo'lishadi. ya'ni bu voshdagi bolalar
sezgi muchalariga bevosita ta'sir etgan narsa-hodisalami yaxshi-
rog idrok etish xususivatiga ega bo'ladilar, Shu boisdan adabiyot
darslarida ham o'rni bilan ko'rsatmali qurollardan foydalanish
kutilgan didaktik samarani berishi mumkin, Ammo adabiyot-
ning butun mohiyat so°z orgali vuzaga chigadigan, joziba qudra-
ti so‘zda mujassmn bo'ladigan san’at ekanligidan kelib chagib.
ko‘rsatma qurollarni ishlatish suiste’mol gilinmasligi ham kerak.
Chunki adabiyot mashe ulotlarini kerak-nokerak sxemalar. chiz-
ma va rasmlar bilan to*ldirib tashlash kutilganidan teskari samara
berishi ham mumkin,

Shu o'rinda o*qitish tajribasida “ko'rsatma qurol” tushunchasi
“ko*rgazmali qurol™ tarzida noto"g'ri qo'llanilishiga e’tibor gara-
tish lozim, *Ko'rgazma” tushunchasi maxsus bir joyga muayyan
vagt oralig®iga ishlab chigarish, madaniy saviyvani oshirish, ayrim
tovar turlar savdosini vo'lga go'yish singari magsadlarda odam-
lar tomonidan istalganda korib ketish uchun go*yib go*viladigan
ashyolar yig*masini yoki ular turadigan joym anglatadi. “0'zbek
tilining izohli lug'ati”da ko'rgazma so'zi “Ke'rish, tomaesha gil-
ish wchun go'yvilgan narsalar va sha narsalar go'vilgan joy” tar-
zida izohlangan®™, “Kitob ko'rgazmasi”, “texnika ko'rgazmasi”,
*o*quv jihozlari ko'rgazmasi™ va bg. atamalar ham bu fikming
o' g'riligiga dalil bo‘ladi.

Ogitish kechimining biror bosgichida o gquvehilaming ta’lim-
iv faolligini oshirishda fovdalanishga mo'ljallab tayvorlangan
didaktik vositalar esa, aynan o’guvchilarga ko*rsatilib, ularda
muayyan hissiyot uyg‘otish va tasavvur hosil gilish orgali bilim
shakllantinshga, ya'mi pedagogik magsadga garatilgani uchun
ham ko*rsatma qurol tarzida atalishi mantigga muvofiq bo*ladi.
Tilimizda shunga yaginrog ma’nolarni ifodalash uchun “buyurt-

" (¥gbek tilining izeohli legtatt, — T.; “Ofzhekiston Milliv ensiklopedivasi”,
2HHMG. 466-het,
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ma kiyim", “tarqatma material”, “gaynatma sho‘rva”, “govurma
sho'rva™ tarzidagi birikmalar ishlatiladi. Ya'ni bu xil birikmalar
uchun aniglovehi emas, balki aniglanmish muhimligi sezilib tura-
di. Asosiy gap qurol hagida ekani va uning otish voki ko‘rgazish
uchun emas, balki aynan “ko*rsatish™ uchun go®llamilishi ko' zda
tutilgani “ko‘rsatmali qurol™ atamasini keltirib chigaradi.

(Ozbek adabiyot o'gitish metodikasi ilmining ilk yirik va-
killari: S.Dolimov, H.Ubaydullaev va Q.Ahmedovlar tomonidan
tayyorlangan birinchi “Adabiyvot o'gitish metodikasi” darsligi-
da ham bu tushuncha “adabivot o*qgitishda Ko*rsatmalilik™,
“ko*rsatma qurol”, “ko‘rsatma material™ tarzida go’llanil-
gan®,

Ta'limda ko‘rsatmalilik masalasi buyuk chex pedagogi Yan
Amos Komenskiyning (1592-1670) “Buyuk didaktika™ (1638),
“Rasmlardagi seziladigan narsalar olami™ (16358) singari kitob-
larida ilk bor ilmiy asoslab berildi., Bu qarashlar shvetsarivalik
demokrat pedagog logann Genrix Pestalotssining (1746-1827)
“Lingard va Gertruda™ {(1787), “Gertruda o'z bolalarini ganday
o'qitadi™ (1801), “Oqqush go*shig‘i” (1826) kabi asarlarida yana-
da rivojlantirildi. Ta'limda ko*rsatmalilik masalasi tadqigiga rus
pedagogi K. D. Ushinskiy (1824-1871) o*zining “Bolalar dunyosi™
(1861), “Odam tarbiya predmeti sifatida, Pedagogik antropologi-
va tajribasi” ( 1869) asarlari bilan ulkan hissa go‘shganligini ham
ta’kidlash kerak. Bolalarning yosh xususiyatlari va ularning turli
bosgichdagi bilish faolivatini puxta o‘rgangan K. Ushinskiy o'z
asarlarida ta’lim kechimi mavhum so‘zga emas. konkret obrazga
tavangan holda olib borilganda ko'prog samara berishim obrazli
gilib: “Darsga olib kirilgan surat sogov bolani ham gapiriivib
yuboradi”, — tarzida ifodalagan,

Mumtoz pedagog-olimlarning garashlarini hozirgi zamon tar-
biyashunoslarining tadgiqotlari ham tasdiglaydi. Bilish jarayoni-
ning bosgichlari tabiiy ravishda ta’lim ko rsatmali bo"lishini tago-
zo qiladi, Ko'rsatma gurollar, aynigsa, boshlang®ich va 5-9-sin-
tflar adabiy ta"limida ko*prog go‘llanilishi kerak, Chunki kichik

Duljmi'n' 5., Ubavdullayvey H., Ahmedov Q. Adabivot o'gitish metodikass
T Orgitevehi™, 1967, 98- 2020,




va o'rta o' guvchilar har ganday bilimni, asosan, hissiyot va tasav-
vurga tayanib o'zlashtirishadi. Kichik o*quvchilar va o'smirlar
uchun ulaming sezgilariga ta’sir gilib, tasavvurini kengaytirish
orqali fikrlashga undaydigan eng samarali didaktik vosita ko*rsat-
ma gurollardir,

Aslida, har ganday badiiy asaming o'zi vogelikning jonhi
manzaralarini aks ettirganligi bilan real hayotga misbatan ko'rsat-
mali guroldir. Lekin shunday holatlar ham bo*ladiki, yo hayot-
ning o"zidagi biror ashyo yoki san”atning boshga turiga doir biror
asar, yoxud inson tomonidan yaratilgan biror narsa-predmet adabiy
matnning o*quychilar tomonidan to*larog o‘zlashtirilishiga xiz-
mal gilishi mumkin. Shunday helatlar adabivot bo*vicha o*tkazi-
ladigan mashg ulotlarda ham uchravdi va o'shanda ko'rsatmalilik
katta didaktik ahamiyat kasb etadi.

Darsda va sabogdan tashgart mashg ulotlarda ko'rsatma qu-
rollardan foydalanish bir-biridan jiddiy farq qiladi. Darsdan tash-
gari adabiy mashg ulotlarda o'quvchilarning biror san’at turi
borasidagi tasavvurlarini kengaytirish, yo biror baduy asar yu-
zasidan tayyorlangan kinofilm, videofilm, spektakl, tasviriy san’at
asari ganday chigganligini bilish magsadida turli ko' rsatmalardan
foydalanish mumkin, Bunday ko'rsatma qurollar, shubhasiz, karta
didaktik samara keltiradi.

Adabiyot saboglarida esa ko'rsatma qurol o rgatilayotzan ba-
diiy asarning o'quvchilar tomonidan to'laroq o'zlashtirilishiga
bevosita xizmat qiladigan darajada va shunga kerakli migdorda
bo‘lgandagina foyda keltiradi. Gap shundaki, darsdan tashgari
mashg ulotlarda ko‘rsatma gancha ko'p bo'lsa, shuncha yaxshi,
darsda esa ko'rsatma qurol fagat kerakli migdorda va yugorn si-
fatga ega bo'lsagina foyda keltiradi,

Metodik adabivotlarda badiiy asarmi o'zlashtirish kechimida
ko‘rsatma qurollardan foydalanishda o'quvchilarning fael va no-
faol ishtiroki o' zaro farq gilishi aytiladi™. Faol ishtirok deyilgan-
da, ko'rsatma qurollaming o'quyvchilar sezgilan va tafakkuriga
kuchli ta’sir ko‘rsatib, ulami go*zg'ashi, munosabat uyg*otishi.

* Pean 3 noap, Metoamea npenomaeaing nmepatypil, — Mockna: [Tpocee-
ugenie, [985, — 3249,
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muhokamaga chorlashi kabi jihatlar ko'zda tutitadi. Biror badiiy
asar yuzasidan ishlangan rangtasvir asan, tayyorlangan spektakl
yoki videofilm, telefilm, kinofilm kabi ko‘rsatmalar o'quvchi-
larda, albatta, munosabat uyg‘otadi. Bu xil ko'rsatmali qurollar
o'quvchilardan faollik talab gilib, matn bilan ko‘rsatma o' rtasida-
i bog'liglikni topishga undaydi.

Nofaol ishtirok shunday ko'rsatma qurollardan foydalanil-
ganda ro'y beradiki, ular gabul gilinayotgan kechimda muhoka-
ma-munozara emas, balki passiv. ammo jiddiv idrok jarayvoni
tagozo ctiladi. Shunday qilinganda ko‘rsatmaning didaktik
ahamiyati darhol munosabat uyg otgandagidan ko'ra kuchlirog
bo‘lishi ham mumkin. Chunonchi, Boburning “Bahor ayyomida™
deb boshlanadigan grazaliga vozilgan ulug*vor musiga va shu
asosda Sherali Jo*rayev tomonidan tengsiz mahorat bilan aytilgan
qo‘shig o'quvchilarda muayyan kayfiyat uyg otishining o*zi bilan
shu asarming tushunilishiga katta ijobiy ta’sir ko'rsatadi. Gazal-
ning o°zini emas, musiga va go shigni muhokama gilish vagin
isrof gilishga, hatto taassurotni jo'nlashtirishga olib kelishi ham
mumkin. Avtilganlardan anglashiladiki, adabiyot darslarining sa-
maradorligini oshirishda ko' rsatmalarning faol yoki nofaol xarak-
terda ekani emas, balki ulaming mohiyati katta o’rin tutadi.

Zamonaviy metodika ilmida ko‘rsatma qurollarning turlari
har xil tasnif gilinadi. Chunonchi, rus metodist olimlari: T.V.Chir-
kovskaya va N.A.Stanchek “Adabiyot o*gitish metodikasi™ qo’l-
lanmasida ko'rsatmali qurollarni ulaming qaysi sezgi muchasi
bilan gabul gilinishiga asoslanib 1) koriladigan ko*rsatma qurol-
lar; 2) eshitiladigan ko‘rsatma qurollar; 3) aralash ko‘rsatma
qurollar tarzida uch katta guruhga bo®hishadi™, Umuman olgan-
da. muayyan ilmiy asosga ega bo'lgan bu tasnifdan adabiy ta’lim
amaliyotida foydalamsh mumkin,

Ta'kidlash joizki, o'z vagtida rus metodist V. Golubkoy
hagli ravishda ta’kidlab o*tganidek: “Badily asarni to'la va yaxlit
tushunish wchun fagqat konkretlashtirish emas, balki o'rui bi-

* Pean 3, o ap. MeToonka npenoassamis anteparypil. — Mocksa: [pocee-
meane, 1985 - . 331-333,
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lan mavhumlashtirish ham kerak bo*ladi™™'. Chindan ham yirik
hajmli, ramziy ma’'noli badiiy asarlar yoki undagi personajlar
tabiatint anglab olish uchun asardagi muayyan tasvirlardan kelib
chigadigan konkret ma'nolami umumlashtirib xulosa chigarish
talab etiladi. Chunonchi, “Qutlug® qon” romanida Yo'lchi tabi-
atida kurashchanlik payde bo®lishining bosgichiari yoki “Kecha
va kunduz” asarida Zebi tabiatidagi soddalik, bayovlik aks etgan
o‘rinlarning muayyan bir tasvir yoki chizmaga solingan ko‘rini-
shi bu timsollar mohiyatini teranroq va jonlirog ilgashga xizmat
gilishi mumkin,

Ta'kidlash joizki, ko*pehilik rivojlangan mamlakatlarda ta’lim
kechimi sanoat darajasida tayyorlangan ko‘rsatma qurollar bilan
ta'minlangan. Shuning uchun ham ularda ko'rsatma qurollarmni.
yugorida aytilganidek, ko niladigan. eshitiladigan va aralash tar-
zida tasniflash magsadga muvofig bolar. Lekin milliv o' qitish
tizimida, umuman, ta’limning, xususan, adabiyot o'gitish kechi-
mining ko‘rsatma qurollar bilan g'oyat darajada kam ta’minlan-
gani metodist olimlar va amaliyotchi o'gituvchilardan adabiyot
saboglarida foydalaniladigan ko'rsatma gurollami tasniflashga
o'zgacharoq vo'sinda vondashishni talab gqiladi. Chunonchi,
o'zbek maktablarida ko*pincha tabiat hodisalari. obyektiv ravish-
da mavjud bo'lgan yoki inson go'li bilan yaratilgan narsa-hodisa-
lar ham badiiy matnni tushunishni osonlashtirish vositasi bo‘lib
xizmat gilishi mumkin, Shuningdek, adabivot saboglarida o'tila-
digan muayyan mavzular uchun atay tayyorlangan ko rsatma
gurollar ham mavjud. Shundan kelib chiggan holda, respublika
o'quy vurtlarida foydalaniladigan ko'rsatma qurollami quyidagi
yo'sinda tasnif etish ma’qul ko'rildi:

1. Tabily ko‘rsatma vositalar,

2. Tasvirty ko‘rsatma qurollar,

3. Grafik ko*rsatma qurollar.,

4. S0°z ko'rsatmaliligi.

5. Texnik vositalar,

* Toayteos B. MeTonrka npemogasanis antepatypul, — Mocksa: 1962,
. 193,
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Tabiiv Ko‘rsatma qurollar tevarak-atrofda o*quvchilarmi
o°rab turgan narsa va hodisalar bo*lib, o°mi bilan ulardan foyda-
lamish adabiyot mashg ulotlar samaradorligim oshirishga xizmat
qgilishi mumkin. Ma’lumki, mamlakatimizda tabiatning har to‘rt
fasli o'zining butun go‘zalligini yorgin namoyon giladi. Dunyoda
bunday iglimli mamlakatlar juda ko'p emas. Yana shu narsa ham
ma’lumki, umuman, adabivotda, xususan, maktab adabiy ta’limi-
da tabiat hodisalari, odamlarni o‘rab turgan narsa-predmetlar tas-
virlangan badiiy asarlar katta o*rin egallaydi. Ana shunday asarlar
o rganilayotganda, atrofda turgan, maxsus tayyorlash talab gilin-
maydigan beminnat ko®rsatma qurollardan o rinli foydalana bilish
adabiyot saboglarining samaradorlik darajasim sezilarh oshiradi.

Daryo, so'gmog, tog”, cho'l, osmon. og'och. gul. gir. adir, lola,
tong, kuz, gish, ko'klam singari tabiat unsurlari yoki parta,
uy, eshik, deraza, taxta kabi predmetlardan o*rnida foydalanish
ayrim asarlami chugqurrog o'rgatishga xizmat qilisht mumkin.
Chunonchi, A. Qahhorning “Dahshat”, H. Olimjonning “Holbu-
ki tun™, Uyg*unning “Tong”, Zulfiyaning “Ovdinda”, R.Parfining
“Toang otmogda”, “Yomg'ir yog'ar..”. A.Oripovning “Bahor”,
“(zbekistonda kuz”, “Saraton”, “Kuz manzaralari” kabi asar-
lari o*tilganda tabiiy ko'rsatma vositalardan samarali foydalanish
mumkin,

Tasvirly ke‘rsatma qurollar pedagogik amaliyvotda keng
qo‘laniladi va adiblar hamda avrim asar gahramonlarining por-
tretlari, biror badity asar mazmuni asosida ishlangan rasm, sahna
asarlaridan olingan lavha surati, ijodkorlar haqidagi suratli o*quy
albomlari singarilarni o'z ichiga oladi. 5-6-sinf “Adabivot” dars-
liklarida ayrim asarlar mazmuni yuzasidan chizilgan rasmlar ham
tasvirly ko'rsatma qurol sanaladi.

O*gituvchi ularni e'tiborsiz goldirib ketmay, o'quvchilaming
digqatini tortib, manzaradagi tasvirlardan o'rganilayotgan asar
mazmunini teranroq o'zlashtirishda foydalanishi lozim. Buning
uchun adabiyot muallimi darsliklarga ishlangan rasmlaming ifo-
dusiga garab, ular yuzasidan savollar tzishi va o’quvehilarni shu
rasmlar vositasida o'rgatilayvotgan asar mazmuniga chugurrog
kirishga vo'naltirishi kerak. O*quvchilar rasmdagi ifoda bilan ba-
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diiy asar matnidagl tasvirlarni chog'ishtirish orqali o*zlarining bu
boradagi tushunchalarini kengaytirib boradilar.

Abdulla Qodiriyning “O'tkan kunlar”, Cho'lponning “Ke-
cha va kunduz”, Oybekning “Navoiy”, “Qutlug* qon”, O. Yo-
qubovning “Ulug'bek xazinasi”, Xayriddin Sultonning “Saodat
sohili” singari asarlari 0 rganilavotganda tasviriy ko rsatmalardan
[oydalanish yvaxshi samara beradi.

Grafik ko‘rsatma gurollar jtimoiy-estetik yoki adabiv-ba-
dity bosgichlar, adabiv voki jjodiy jaravon, avrim adabiv per-
songjlarning tabiatida kechgan o*zgarnish, evrilish kechimlan aks
etgan chizma va jadvallarmi o'z ichiga oladi.

Adabivot mashg ulotlarida adabiy davrlar va ulaming ichki
bo‘linishlari, adiblarning havot vo'li. ijod bosgichlari, varaigan
asarlari, ularning xronologiva voki janrlar asosidagi tasnifi beril-
gan ma’lumotlar grafik vo'sinda aks ettiriladi. Bu turdagi chiz-
ma va jadvallar, garchi, o*quvchilarning hissiyotiga kuchli ta’sir
etmasalar-da, adabiy ma’lumotlarmni o‘zlashtirishda bir emas,
ikki sezgi muchasi birvarakayiga gatnashishini ta’minlashi bilan
bilimlarning mustahkamrog bo'lishiga olib keladi.

Shuni alohida aytib o*tish keralkki, ko'rsatmali qurollaming
sinf xonasiga olib kirilishining o°2i hali uning pedagogik samara
keltirishi uchun kafolat bo*la olmaydi. O qituvehi har bir ko*rsat-
ma qurolning samarali ishlashini ta’minlay olishi kerak. Adabiyot
muallimidan ko'rsatma qurollarmi o'rgatilayotgan badiiy asar-
ning tabiati va sinfdagi o’quvchilarning tayyorlik darajalaridan
kelib chiggan holda qo'llay bilish talab etiladi. Buning uchun
o‘gituvchi darsga tayyorgarlik ko‘rish jarayonida muayyan matn
yuzasidan tayyorlangan ko‘rsatmadan foydalanish bo*yicha alo-
hida savol-topshiriglar tuzishi va ko'rsatmani badiiy asar mohi-
vatini ochish kalitiga ayvlantirish yo®lini topishi lozim bo'ladi. Bu
savol-topshinglar o'gquvehilar bilimimi faollashtiradigan, wlami
matnning mohiyatini anglashga yaginlashtiradigan yo®sinda tuzi-
lishi kerak.

So'z ko*rsatmaliligi adabivol o' gitishda eng ko'p go*lHanila-
digan va katta samara beradigan ko‘rsatma gurol turidir. Bu
ko'rsatma qurol har bir adabivot o' qituvchisiga tabiat tomonidan
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muayyan migdorda berilgan, oliy adabiy ta’'lim yo°li bilan ma’lum
darajada takomillashtirilgan bo*ladi. Adabivot o gituvchisi hami-
sha o'z bilan birga yuradigan bu qurolni kamolotga vetkazib,
undan foydalanish samaradorligini tinimsiz ravishda oshirib
borishga urinishi lozim. Shundagina bunday o'gituvchi o'tgan
mashg ulotlar ta’sirli hamda o*rganilayotgan badiiy asar shuncha-
ki o'zlashtiriladigan matn emas, balki o*quvchilar ma’navivatini
shakllantirishga xizmat giladigan varatiqga aylanadi.

Aslida adabivol darslarida so'zdan ta’sirlirog ko' rsatma bo'li-
shi mumkin emas, Ammo so’zning qudratidan o*gituvehi omilkor-
lik bilan foydalanib, so'z yordamida o'quvchilarming tuyg*ulari-
ni junbishga keltiradigan vaziyatlar yvarata bilsagina, u kutilgan
samarani beradi. Chunki har ganday wvugori savivali ko'rkam
asar bezovta bo'lgan tuyg'ular mahsuli o'laroq. o*quvchilarning
tuyg ularini ham muvozanatdan chigargandagina teran anglana-
di. So*zning jozibasimi anglatish uchun o*quvchilar tafakkuri va
vuragiga jozibali so*z bilan ta'sir ko'rsata bilish lozim.

Ayrim o°gqituvchilar so*z ko*rsatmaliligini ifodali o*qishdan-
gina iborat, deb tushunishadiki. bu juda ham yanglish yondashuy-
dir. Chunki badiiy asar matnini chiroyli talalfuz gilishning oz
uning mohiyatini ovdinlashtira olmaydi, Muhimi, o*gituvehi
anig, ta'sirh, o‘quvchilar ko'ngliga yetib boradigan nutqr yor-
damida o' quvchilar o'rganayvotgan badiiy asarming bolalar shaxsi-
vatiga ijobiy ta’sir ko' rsatadigan jihatlarini urg®ulay bilishi lozim.,
Shundagina muallim o'rgatilayotgan badiiy asarning mohiyatini
teran anglatishga, undagi yashirin jihatlarni tuydirishga, ko'rkam
so‘zdan barcha o'quvchilarni ta'sirlantirishga erisha oladi.

[Im-fan taraqgiyoti ko'z ilg‘amas, tasavvur gamray olmas da-
rajada shiddat bilan borayotgan hozirgi davrda adabiyot darslarida
texnik vositalardan foydalanish ham jiddiy ahamivat kash ctadi,
Texnikaning imkonivatlari ortib borgam sari u o*quv jurayoniga
chugurrog kirib boraveradi. Kelajakda o'gitish kechimini tex-
nologik ta’lim sifatida yo*lga qo'vish kerakligi to*g risida fikrlar
bildirilmogda. Binobarin, so*z ta’sirchanligiga asoslangan adabiy
ta’limga ham texnik taraggiyvot yutuglarini joriy etish zamonning
talabidir. Chunki o'guv texnikalari badiiy so’zni hissiy obrazga
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aylantirish, o°quvchilarning bir necha sezgi muchalariga bir yo'la
ta’sir ko*rsatish imkoniyatiga egadir, Bu hol ta’limning sifatini
oshirishda gol keladi.

Videovositalar, televizor, magnitofon, radiola singari ashyo-
lar, bevosita adabivotga doir ko'rsatmalilikni ta’minlaydigan
o'quv filmlari ham ma'lum didaktik ahamiyatga egadir. Ulardan
orinli foydalamish, ta'lim jarayonining so‘zdangina iborat bir
xilligiga rang-baranglik kiritib, o'qgitish kechimining gizigarli va
samarali bo*lishini ta minlaydi.

llm-u fanning keymgi yillardagi taragqiyot natijasida ta’lim
kechimiga multimedia vositalart ham kirib keldi. Bu atama lo-
tincha mudtum — ko'p va media — vosita so'zlan go*shiluvidan
kelib chiggan bo'lib, o'z ichiga matn. tovush, grafika, videotas-
vir hamda animatsiya shaklidagi axborotlari gamrab oladigan
ta’lim vositasidir. Multimedia yordamida ta’lim oluvchilar bilan
interfapl munosabat o matiladi. Multimedia vositalarining 1) til-
ga o'rgatish magsadida tashkil etilgan maxsus kompyuter kurs-
lari; 2) madaniyat, san"at va tarixga doir mashg‘ulotlarda qo®llash
mumkin bo*lgan kompakt-disklar; 3) ko‘rsatish uchun o*qituvehi
tomonidan mustagil tavyorlanadigan va multimediva tagdimo-
ti, deb ataladigan o*quv materiallari tizimi singari uch twri keng
tarqalgam aytiladi™.

Multimedia kompyuter orgali matn, tovush, grafika, animatsi-
ya. ragamga ayvlantirilgan harakatsiz tasvir. videotasvir shaklidagm
ma’ lumaotlami kiritish, ishlov berish, saglab go yish, uzatish va
ko‘rsatish imkonini beruvchi texnologiyalar yig'indisidir.

Bundan o‘ttiz besh-girg vil oldin multimedia bor-vo’g'
“Konsul”, deb nomlanadigan yozuv mashinkasidan iborat bo*lar-
di. Bizning shunday mashinkamiz bo‘lib, u matn yozishdan tash-
qari, hoshiyadan chigib ketilsa, jiringlab ogohlantirardi, Sal o'tib
Jjuda yirik, bir xonaga zo'rg"s joy bo'ladigan kompyuterlur paydo
bo'ldi. Kevin kompyuterlarning hajmi Kichraytirilib, imkoniyat-
lari orttirib borildi. XX asrming 80-yillanda multimedia atamasi
dunyoga keldi, Insonivat axborot ingilob davinga Kirgan hozirg

* Asmson ., Hlygrs A, Hossil cnopaph MeTOTIMECKIE TERMEII0NE [ THHA-
rui (reopny o nparTHEa odydenie sasmas ). - Mockna: Hiap, 2000, - C. 267,

kunlarda kompyuterlar keskin takomillashib bordi, internet yuza-
ga keldi, mikroelektronika paydoe bo’ldi. Multimedia tizimining
paydo bo'lishi, shubhasiz, ta’lim sohasida ham o'ziga xos ingilob
yasadi’',

Multimedia texnologivasi paydo bo‘lishiga amerikalik olim
Vanniver Bush tomonidan uzoq 1945-yilda axborotlarni alif-
bo tartibi, tartib ragami voki indeksi singari shakliy belgilari-
ga emas. balki mazmuniga garab izlab topish kerakligini olg'a
surgan konsepsivasi asos bo'lgani aytiladi®. Lekin multimedia
texnologiyasining chinakamiga gullab-yashnash davri o'tgan yuz
yillikning 90-villanga to'g ri keldi. Bu borada amerikalik dunyo-
ga mashhur kompyuterchi-tadbirkor Bill Geyvtsning tengsiz o'mi
borligini gavd etish kerak. Muzeylarga eksponat bo'lib votadigan
son-sanogsiz ma’ lumotlarmi matn, tovush, tasvir, jadval, animatsiva
va boshga vositalar bilan boyitgan holda tijoratga aylantirish
g ovasi va uni amalga oshirish avnan unga tegishlidir. B.Geyts
ishlab chiggan mahsulotda multimedianing uch asosiv tamovili
uygrunlashgan;

1) odamga axborotni ko'p (birvarakayiga bir necha) sczgi
muchasi orgali gabul gilish imkoni berilishi. Multimedia atama-
sining multi — ko'p va media — vosita so*zlandan olingani ham
shundan kelib chiggan;

2) axborot mahsulotining bir necha ma'no chizighi bo'lishi,
Jumladan, foydalanuvchida ham o'z talginiga ega bo‘lishi imkoni
borligi:

3) kompyuterming badity bezakka egaligi va yengil boshga-
rish vositalan (interfeys) bilan ta’minlangani.

Multimedia texnologivasining afzalligi va o'ziga xosligini
unda axborot berishning quvidagi imkonivatlari borligi ta’min-
laydi:

e bir tashuvchida ko'p migdordagi turli-tuman axborotlami
saqlash imkoniyati borligi (20 jildgacha muallif matni, 2000 va un-
dan ko*prog yuqori sifatli tasvirlar, 30-43 dagigalik videovozuv-
lar, 7 soatlik audioyozuvlar);
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» ckrandagi tasvirni sifatini saglagan holda kattalashtirish
imkoni borligi;

e turli dastur vositalari yordamida tasvirni solishtirish yvoki
unga ishlov berish imkoniyati borligi;

* matn yoki boshga shakldagi istalgan vizual axborotning
eng muhim gismini tasvir yoki ovozli yo'sinda ajratib ko'rsatish
imkoniyati borligi;

* har ganday vizual axborotni uzluksiz ravishda musigiy
yoxud o°zgacha audiovosita jo'rligida berish imkoniyati borligi:

s filmlardan videolavhalar, videovozuvlar va boshga shu
kabi vositalami “varaglab ko*rsatish™ imkoniyati borligi;

* global Internet tarmog‘iga ulanish imkoniyati borligi;

» matn, grafik, ovoz, xarita ko'rinishidagi turli ilovalar bilan
ishlash imkoniyati borligi;

= matn yoki 0'zgacha shakldagi har ganday axborotni tahrir
gilish imkomyatiga egaligi.

Multimedia texnologivalarida varatilgan mahsulotlardan joy
olgan axborotlardan, asosan, quyidagi uch magsadda foydalanish
ko'zda tutiladi:

1. Ko'ngil ochish, ermak magsadida (CD disklardan adabiyot
va san’at bo'yicha uy kutubxonasi sifatida foydalaniladi).

2. llmiy-oqartuy {ma’rifiy) yoki ta'limiy magsadda (metodik
go‘llanma yoki ko*rsatma qurol yo'sinida ishlatiladi).

3. llmiy-tadqigot magsadida (axborotlarni saglash, saralash,
solishtirish va uzatishning mukammal vositasi sifatida foydala-
niladi).

Multimedia vositalarining eng ko*p go'llanilishi kerak bo*lgan
sohalaridan biri ta'lim tizimidir. Multimedia o'gitish kechimiga
videcensiklopediya, interfaol vo'l ko'rsatuvchilar, trenajorlar,
rolli o yinlar, vazivatli o'yinlar, tagdimotlar, masofadan o' qgitish
va boshga shaklida g oyat keng tatbig etilishi mumkin. Kerak-
li dastur bilan ta’minlangan kompyuter inson faolivati va bilim-
ning istalgan sohasi bo'yicha xatosiz ishlaydigan orgatuvchiga
aylanadi. Multimedia vositalarining bu imkoniyatlaridan adabi-
yot saboglarida ham keng foydalanish kerak. Afsuski, hozircha
milliy adabiy ta'lim tizimida multimedia texnologivasidan juda
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kam foydalaniladi. Bunga filolog o'gituvchilarning multimedia
texnologivalarni yaxshi bilmasligi bir sabab bo'lsa, multimedia
dasturchilarining badiiy adabiyotdan yetarlicha xabardor emasligi
ikkinchi sababdirki, bo‘lajak filolog muallimlar oldida multime-
dia vositalarini puxta o'zlashtirish va undan saboglarda foydala-
nish yo'llarini egallash vazifasi turibdi,

Savol va topshiriglar:

1. Korsatmalilik didakiikaning vetakehi tamovillaridan bin ekoni
sababini ohlang,

2. Ko'rsatma qurollaming turlaring ayvting va har binga xos jikatlarga
to xialing.

3. Adabivot o'qitish samaradorliging oshirishda texnik vositalarming
o' rmini ke'rsatib bering,

4. Adabivol saboglari samaradorligini ta minlashda multimedia tex-
nologivasining o°mi ganday?
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d-bo'lim. ADABIY TA'LIMDA BADIIY ASAR
TAHLILINING OCRNI

BADITY ASARNING (QUY TAHLILI

Reja:
Adabivot o*gitishda didaktik tahlilning o°rmi,
O*guvchilar ma'naviyati shakllanishida tahlilning ahamiyati.
Didaktik tahlil bosqichlari,
O"quv tahlilining turlari.
Oquy tahlilining tamoyillari,

el b —
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Tayanch tushunchalar:
Badity tahlil va adabiv ta’'lim, tahlil va ma ' navivat, badi-
v tahlil turlari, o'quv tahlili va uning turlari, tahlil jarayoni-
da o'quvchilarni faollasheirish vo 'llari, badiiv tahlil — mustaqil
Sfikrlashea o veatish omili, didaktik tahdil tamovillari, o ‘guv tahlili
basgichlari, tahlil va o guvchining vosh xususivatlari.

Maktabda adabiyot o*qitish kechimidagi eng muhim peda-
gogik yumush badiiy asarni tahlil gilishdir. Badiiy asarni to'g'n
idrok giladigan, uni tushunadigan, ta’sirlanadigan va tahlil gila
biladigan o‘quvchini tayyorlay olgan muallimgina magsadiga
erishgan bo'ladi. Chunki dasturda o'rganish ko'zda tntilgan ada-
biy matenallarni shunchaki o*gib ketaverish bilan adabiyot darsi
yuzaga kelmaydi. Yoshi kichik va orttirgan hayot tajribasi juda
kam, badity didi yetarli shakllanmagan o‘quvchilar badiiy asarni
mutlago teskari tushunishlari ham mumkin. Shu bois badily asar
tahliliga katta ’tibor zarur. Busiz bolalarda ezgu ma'naviy sifatlar
turg un garor topmaydi.

Badiiy asarning tahlili a) ilmiy — filelogik tahlil; b) o*quv —
didaktik tahlil singari ikki katta turga bo'linadi.
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Didaktik tahlilni uyushtirishning nazariy asoslarini belgilash-
dan oldin o'quv tahlilining ilmiy tahlildan fargini aniglab olish
zarur bo'ladi, Aslida, didaktik tahlil ham badiiy asarning sirini
kashf etishga, muallifning niyatini anglashga, asar jozibasini
ta'minlaydigan jihatlarni aniglashga garatilgan bo'ladi. O*quv
tahlili bir qator girralari bilan filologik tahlildan muayyan dara-
jada farq qilsa-da, unga zid narsa emas. Har qanday didaktik tah-
lil ilmiy tahlil darajasiga kotarilishga intiladi va unga vetganda
o guv tahlilidan ko*zda tutilgan magsadga to'lig erishilgan bo'la-
di. Ayni vagtda, badily asarni didaktik tahlil qilish ilmiy filologik
tahlil etishdan jiddiy farg giladi ham.

O*quv tahlili ilmiy tahlil singari fagat bir kishining ilmiy-es-
tetik faoliyati bo'lib golmay. balki hamisha jamoa tomonidan
amalga oshiriladigan pedagogik jarayondir. Pedagogik magsad-
ga yo naltirilganlik didaktik tahlilning asosiy belgisi bo‘lgani va
pedagogik tadbirlar hamisha kamida ikki kishi tomonidan yuzaga
keltiriladigan yumush bo'lgani uchun didaktik tahlilni kollektiv
faoliyat deyish mumkin. Agar filologik tahlil, asosan. yolg®iz
olimning agliy faoliyati natijasi bolsa, o‘quv tahlili o*gituvchi-
ning o'quvehilar bilan bevosita mulogoti mobaynida amalga
oshiriladigan adbirdir. Didaktik tahlilning ishtirokchilari ko*prog
bo*lishadi va barcha aghy-estetik operatsivalar gatnashehilarning
imkoniyat hamda savivasi ko'zda tutilgan holda amalga oshiniladi.

O*quv tahlilidan magsad badiiv asarming to'g'ri gabul gilini-
shini ta'minlash orgali o*quvchilarda ezgu ma’naviy sifatlar shakl-
lantirishdan iboratdir. Didaktik tahlilning vazifalari badiiy asar-
ning o'ziga xosligi, jozibasi va ta'sir gilish sabablarini aniglash
vo'li bilan bolalarda ta’sirchan galb, hassos tuyg ‘ular, sog*lom es-
tetik did, ravon va ifodali nutg shakllantirishdan iboratdir. Shunga
ko'ra o'quv tahliliga adabiy asar matnining hayotiy va badiiy
mantig*i hamda estetik jozibasini kashf etish orgali o ‘quvchilar-
da barkamol shaxsga xos ma’naviy sifatforni shakNantivishea
garatilgan ilmiyv-pedagogik faolivar, deya ta'rif berish mumkin,

O"quv tahlih ko'prog shaxslik xususivatlaniga tayanadi va
shuni hisobga oladi, chunki u hech gachon bir kishi tomonidan,
bir kishi uchun gilinmaydi. balki bir necha odam ishtirokida bevo-




sita amalga oshiriladi va tahlil gatnashchilarida muayyan shaxslik
fazilatlarini paydo gilishga yo*naltiriladi. Buning uchun didaktik
tahlilda o*quvchilarning hissiyvotlar olamiga ta’sir ko'rsatish ke-
rak bo'ladi. O*quvchilar o°z hissivotlariga daxl gilmagan narsaga
logayd bo®lishadi. Ulaming hissiyotiga ta’sir gilgan asar ichiga
“kirishadi”, uning qahramonlari bilan birga “yashay” boshla-
shadi, Hissiyotga tayanib gilingan tahlil tufayli o‘quvchilar badiiy
matnga ruhiy ko' z bilan garayvdigan bo'lishadi. Ular oddiy voruy
belgilari zamiriga ulkan insoniy tagdirlar, ta'sirchan tuyg ular,
hadsiz fojia va quvonchlar vashiringanligini his etishadi. His etish
ularni kasht gilishga, kasht etish esa, rivojlanishning yangi bos-
gichlari sari undaydi.

Didaktik tahlil ilnuy tahlildan farg qilib, mantiqiy sillogizmlar-
ning o‘zigagina tayana olmaydi. Negaki o*quv tahlilida hamisha
konkret yoshdagi, muayyan sinfdagi o*ziga yarasha hayotiy tajri-
ba va bilimga epa bo‘lgan o'quvchilar bilan fagat muayyan vagt
oralig'ida, belgilangan joyda ish ko'riladi. Timiy tahlilda esa tah-
lilchi bu xildagi cheklashga duch kelmavdi. Avtilganidek. o'guv
tahlili vaqt jihatidan ham cheklangan bo’lib, doimo bir dars mo-
baynida amalga oshirilishi lozim estetik-mantigiv operatsivalarmi
o'z ichiga oladi, Shu ma'noda, o’quyv tahlili pedagogik tadbir hi-
soblanadi. Badiiy asaming cheklanmagan, adog®i vo'q go*zalligi
bilan ish ko*rayotgan adabiyotchi o*quvchilardagi agliy va hissiy
imkoniyatlar cheklanganligi, muayyan asamni o‘rganishga ajratil-
fan makon va zamonning chegaralanganligi bilan hamisha hisob-
lashishga majbur bo'ladi.

Badiiy asami didakiik tahlil etish jarayonida o*gituvehi va
o'quvchi faolivati uch vonalishda uyushtirilishi mumkin: Bu hol
o°quv tahlilining uch turini keltirib chigaradi. Birinchi yo*nalish-
da adabivot o*gituvchisi fagat badily matnga suvanadi va uning
ichki tartibiga dax] gilmagan holda asar zimnidagi ma’noni, jozi-
bani o'gquvchilarga ko'rsata boradi. Bu yonalish matnga yvoki
muallifea ergashib rahlil gilish yoxud tekstual tahlil deviladi va
bunda o'gituvchi ko'prog tahlil kechimining boshgaruvchisi, ye-
takchisi sifatida faolivat ko'rsatadi.
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Ikkinchi yo'nalishda o' gituvchining e tibori asar personajlari-
ga garatiladi va badiiy ma’no obrazlar ruhiyatini anglab borish ja-
rayonida tabiiy ravishda kelib chigadi. Yozuvchining san’atkorlik
mahorati ham badily obrazlarning ganchalik jonii va ta’sirchan
ishlanganligini idrok gilish asnosida ochib boriladi. Bu tahlil turi
timsollar asosidagi tahlil deyiladi va unda o*guvchilaming ham
faol ishtirok etishlariga imkoniyat bo®ladi.

Uchinchi vo*nalishda esa tahlil. asosan. o*quvchilar tomoni-
dan olib borilishi ko*zda wtladi. O gituvehi talabalar oldiga
muammo qgo'yadi va ulami bu muammoni yechishga yo'llaydi.
Asarni tahlil gilish jarayonida o*quvchilar fagat oldin o*zlashtir-
gan bilimlaridan foydalanibgina golmay, bir gator vangi este-
tik-mantigiy tushunchalarni o*zlashtirib olishga majbur ho'ladi-
lar, Megaki ular izlanadilar, o*zaro fikr almashadilar, bahslasha-
dilar. Tabiiyki, bu jarayvonda o‘quvchilarning ma’naviy olamida
ham, aqliy dunyosida ham muayyan o'zgarishlar sodir bo‘ladi.
O"quv tahlilining bu yo'nalishi muammoli tahfil deyiladi.

Tahlilning yo‘nalishlari bir-birini inkor gilmaydi. Adabiy
ta'lim amalivotida tahlilning uch yo'nalishi deyarli hamisha ara-
lash, gorishig holda keladi. Tekstual tahlilng obrazlarga tayvanmay
turib amalga oshirib bo*lmaydi. Muammaoli tahlilni ham badiiy
matnga asoslanmay bajarish mumkin emas. Har ganday muammo
matndan kelib chigishi. har ganday mustaqil fikr ham matnning
schr-u jozibasini ochishga xizmat gilishi joiz.

Tekstual tahlilda matnning maromini buzmaslik, muallif yur-
gan yo'lga, u ornatgan baduy tartibga rioya gilish ustuvor bo'la-
di, lekin tahlilning golgan ikki turida ham badiiy matn asosiy orin
tutacli, Shu ma’noda, har ganday tahlil mohiyat e tibori bilan teks-
tual tahlildir. Chunki badiiy asar yuzasidan amalga oshiriladigan
har ganday faoliyat fagat matnga tavanishi, matndan kelib chi-
gishi, uning jozibasini ochishga xizmat gilishi lozim. Shu sababli
har ganday yo'nalishdagi o'quy tahlilini amalga oshirish uchun,
albatta, o*quvehilar badiiy matn bilan yaxshi tanishgan bo*lishlari
shart.

Muallifga ergashib yoki tekstual tahlil 5-8-sinf o‘quvchi-
lari bilan olib boriladigan mashg “ulotlarda ko'prog go'Haniladi.
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Aynigsa, kichikroq hajmli she riy va nasny asarlarni didaktik tah-
lil etishda bu yo'nalish juda go’l keladi.

Katta hajmli epik asarlar ko*prog yugori sinflarda o*rganiladi.
Bunday asarlarni tekshirishda timsolli tahlil usulidan foydalanish
yaxshi samara beradi. Timsollarning o*quvchilar tomonidan o'z
taqdiriga, o'7iga xos minazga ega tirik kishilar tarzida gabul eti-
lishiga erishish kerak, Shundagina, bu timsollar tuygan tuyg ular
o‘quvchilarga ham yugadi, ularni ta’sirlantiradi. bincbarin, tarbi-
valavdi. O'quvchilarming badiny timsollarni darhol ijobiv va salbiy
guruhlarga ajratishlariga yo'l go*ymaslik, har bir badiiy timsol-
ning gqarama-garshi tabiath kishi nugtai nazaridan ganday baho-
lanishi mumkinligiga e'tibor garatish lozim. Hayotdagi odamlarmi
jo'ngina vaxshi va vomonga ajratish noto'g'ri bo'lganidek. badi-
iy timsollarni ham osongina ijobiy voki salbiyga ajratib tashlash
to‘g'ri emasligi o*quvchilarga singdirilishi zarur. Havotdagi har
bir alohida odam yechimi topilishi mumkin bo‘lmagan muammo-
dir. Badiiy adabiyot ana shu adogsiz muammoning qirralarini bu-
tun murakkabligi, jilvalari, soyalari va tovlanishlari bilan tasvir
etish orgali o*quychini o*zgani his etishga, o*ziga bevosita daxh
bo*lmagan begona kimsaning dardini anglashga odatlantiradi. Oz
tabiati yo'nalishi va adabiy ta’lim go'ygan pedagogik vazifaning
xarakteriga garab, timsolli tahhl natjasida har bir o"quveh ruhiyati-
da muayyvan sifatlar hosil bo‘ladi,

Badiiy asar muammoli tahlil etilganda, o'quvchilar badiiy va
hayotiy muammoni o*z tushuncha va tajribalaridan kelib ¢higib hal
etishga urinishadi, Muammoli tahlil puxta bo*lishi uchun o*quv-
chilar badiiy matn bilan vaxshi tanishibgina golmay, uni to'lig
hazm qilgan bo‘lishlari ham kerak. Chunki fagat o'zlashtirilgan
fikr fikr uyg'otadi, singdirilgan hissiyotgina tuyg'u go'zg atadi.
Muammoli usul bilan tahlil etishda o*quvchilarni shunchaki bahs-
ga tortish kerak emas, balki ulaming butun kuchi badiiy matnning
mag'zini ochishga vo'naltirilzan bo'lishi lozim. Muammoli tah-
lil kutilgan samarani berishi uchun matnga sinfdagi o'quvchilar
hayoty tajrbalan va egallagan bilimlan darajasidan kehib chagib
erkin yondasha olishlan zarur. Misol uchun, Sofoklning “Shoh
Edip™ asari muammoli vo'l bilan tahlil etiladigan bo'lsa, o gituv-
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chi bolalar oldiga: “Edip gunohkormi yoki aybdor?” tarzida sa-
vol go'vishi va o'quvchilardan oz fikrlarini fagat badiiy matn-
ga tayangan holda asoslashlarini talab etishi mumkin. Gunoh,
gunchkorlik, avb va aybdorlik, gismat, halollik, mardlik, inson
ma’naviyati singari tushunchalar atrofida fikr vuritish jarayonida
o'quvehilar Edip shaxsining ulkan fojiasini vagindan, bevosita,
his etadilar.

Didaktik tahlilga tayvorgarlik vi amalga oshirish har bir ada-
bivotl o gituvchisi uchun doim ham ikki bosgichli jaravon hisob-
lanadi. Birinchi bosgich o' gituvchining darsga tayyorlanish jara-
yoni bo'hb. ertasiga sinfda o‘rganiladigan asarmi o'zicha tahlil
ctadiki, buni muallimning individual tahlili deyish mumkin. [k-
kinchi bosqgichda esa, o gituvchi muayyan asarni darsda sinfdagi
o*quvchilar bilan birgalikda tahlil giladiki, uni matn ustida o*quv-
chilar bilan birga i1shlash deyish mumkin,

Aslida, bu ikki bosgich bir jarayonning turli sharoitlarida-
gi ko'rinishlari va shu bois bir-biriga aslo zid emas. Lekin ayni
vaqtda, bu ikki faolivat trini farglamaslik ham to’g'ri bo*lmay-
di. Negaki o*gituvehi badiiy asar bilan yolg®iz uchrashganda, uni
sayolan didaktik tahlil gilganda, entangi pedagogik vazivaini,
o*quvehilar hissivotining namoyon bolish tarzini, o‘zining kay-
fiyatimi oldindan to°lig bilishi mumkin emas. Binobarin, kollektiv
tahlil jaravonida individual tahlilning ayrim girralariga muayyan
tahrirlar kiritilishi, ayrim jihatlarga ko*prog e'tibor garatilishi,
o gquvehilarda ijobiy tuyg ular uyg otadigan o rinlarga urg u beri-
lishi, ekspromtlar gilinishi tabiiydir, Chunki adabiyot darsi — ijod,
ljodda esa hamma narsani oldindan tolig rejalashtirib bo‘lmaydi.
To'lig rejaga tushgan faolivat ijod bo'la olmaydi. Shu bois adabi-
yot o*qituvchisi topgir, hozirjavob, har qanday vaziyatdan chigib
keta oladigan, ayni vaqtda, badily asarning estetik ma'nosini
nazardan qochirmaydigan darajadagi tayyorgarlikka ega bo®lishi
lozim.

Hozirgi maktab adabiy ta'limidagi eng jiddiy qusurlardan bir
shundaki, o*gituvchilar sinfda o*rganiladigan baduy asarmi ol-
din mdividual tahlil etishga yetarli e’tibor bermaydilar, Natijada,
o gituvchi frontal (ommaviy) tahlil jarayonida muhim badiiy un-
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surni nomuhimdan ajratishga ulgurolmay goladi. O°quvchilarda
¢sa bunday ko nikma hali shakllanmagani uchun asar zamiridagi
badiiy estetik ma'no paygalmay golib ketishi mumkin. Bunday
bo‘lmasligi uchun o'gituvchi individual tahlildan erinmasligi,
tahlil jarayonida talabalarming hissivotlarini uyg'otadigan, ularda
ezgu ma'naviy sifatlar paydo gilishi mumkin bo'lgan holatlarni
tug‘dirish vo'llarini oldindan rejalashtivishi kerak.

Didaktik tahlil unda o*quvchilaming ishtirok gilish darajala-
riga ko'ra individual, guruhiy hamda ommaviy singari turlarga
ajratiladi, Individual tahlilda badiiy matn bilan tanishib chigil-
gach, o*qituvchi har bir o*quvchiga alohida topshirig beradi va ta-
laba matndan fovdalangan holda osha topshirigni bajarishga kiri-
shadi. Masalan, Cho'lponning “Go'zal” she'ri o' rganilayvotganda.
o'gituvchi bolalardan biriga she'rda istioradan qanday foydalanil-
ganini, boshgasiga, o‘xshatish ganday tasarruf ctilganini, uchin-
chisiga esa, mubolag‘aning gay tarzda ishlatilganini, boshgasiga
she'rdan qanday ma'no kelib chiqishini aniglash va shu asosda
matnni tahlil etishni topshirishi mumkin., Har bir bolaga tahlil
uchun muayyan vagt beriladi va tayyor bo'lgach, o*gquvehi javobi
tinglanadi.

Guruhlarga ajratib tahlilga jalb etilgan o*quvchilarda mu-
sobaga tuyg'usi, kollektivizm wstuvor o'rin tutadi. Bir sinfdag
o'quvchilar gandavdir belgilarga ko'ra bir necha kichik guruh-
ga ajratiladi. So'ng guruhlaming har biriga asar tahliliga doir
alohida topshiriq beriladi. Guruhlarga ajratishda o'tirgan o'mi,
nasabnomlarning yonma-yon kelishi, jinsi va bk, belgilar asos
ho*lishi mumkin, Eng muhimi, guruhlarda ishchanlik ruhi hukm-
ron bo'lishiga erishish va har guruhda boshgalarni o'z ortidan
ergashtira oladigan o’quvchilarning bolishini ta’'minlash kerak
bo‘ladi. Xayolot olami keng, tafakkuri uchqur bo‘lgan o*quvchi-
lar badiiy matndan, ko*pincha, o*gituvehi ham paygamay golgan
jihatlarni topishadi. Bir necha kishilik guruh o‘quvchilarni bir-
lashtiradi, fikrlar olishuviga o'rgatadi, birisining hissivoti o 2gasi-
da ham tuyg'u go'zg'aydi. Shu zaylda badiiy matn yaxshirog
idrok etiladi. Bu xildagi tahlilda o*quvchilar boshga guruhdagi-
larga savol berishlar mumkin. Kichik guruh a’zolarining hamma-
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siga bir xil baho qo®yish esa jiddiy tarbiyaviy ahamiyat kasb etadi.
Chunki javobni kim gilgan bo’lsa-da, aslida u jamoa mehnatining
mahsuli. Shu sabab, guruhdagilarning hammasiga bir xil baho
qo‘yish magsadga muvofig,

Umumta'lim maktablarining 7-sinfida Abdulla Qodiriyning
“Mehrobdan chayon” romani o rganilayotganda sinf o'guvehila-
rini to*rt guruhiga ajratish va matn bilan tanishib chigilgach, uehin-
chi soatda bu guruhlardan biriga Anvar va Xudoyorxon obrazlarini
o' rganish hamda matnga tavanilgan holda ularga xos xususivatlar
hagida to*xtalish, ikkinchisiga Ra'no tabatidagi jasurlik va hissi-
yotga beriluvchanlik sifatlarining sabablarimi asoslash, boshqasi-
ga esa, Qobilboy va uning do'stlariga xos sifatlar, Sultonalining
insoniy fazilatlari matnda ganday ko rsatilganini aniglash, to"rtin-
chi guruhdag bolalarga esa, Anvar bilan mulla Abdurahmon tog-
nashuvi manzarasida personajlar holati va ruhiyati ularning tilida
qanchalik aks etganini aniglash topshiriladi. Topshiriglar badiiy
matn puxta o‘rganilganidan keyin berilgani uchun ham uni ba-
jarish bolalardan ko'p vaqt talab gilmaydi. Darslik-majmuadagi
piarcha bilan yana bir tanishish mobaynida har bir guruh a’zosi
o zlariga berilgan topshirigga daxldor jihatlarni kashf etadi. Bu
xildagi tahlil turini biror adib ijodi o*rganib bolingach, yakunlov-
chi mashg ulot tarzida uyushtinish yaxshi samara beradi,

Adabiyot o'qutish tajribasida ko‘prog qo'llaniladigan tah-
lil turi ommaviy (frontal) tahlildir. Bunda o'quvchilar ko'prog
o gituvehi yetakchiligida ishlaydilar. O*quvchilar tahlil jarayoni-
da o'qgituvchi fikrlari tizginini yo'qotib qo‘ymaslik va chalg'ib
golmaslik uchun muallim garashlarini ¢’tibor bilan tinglaydilar,
Shuni aytish kerakki, adabiyot darslarida o*quvchilarning jimgi-
na o'tirib, miriqib dars tinglashi hali o°gituvchining vutugidan
dalolat emas, O'gituvchi o'quvchi ruhiv muvozanatini buzishi,
uni o'ylashga, wygular girdobiga tushishga majbur etishi kerak.
Cranchalik jarangdor, yogimli, sillig, ravon va savodli bo*lmasin,
o gituvehi monologi adabiyot darsi oldiga go®yilgan vazifalarm
bajarishga yvetarli bo'la olmaydi,

Adabiyot muallimi hamma va har bir bola bilan aloga o'mata
bilganda, ularning fikri va vuragiga cho'g® tashlay olgandagina,
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bolalar ma'naviyatiga ta'sir ko'rsatadi, Buning uchun pedagogik
dialog zarur. Adabiy ta'limda dialog monologdan gadrlidir. Shu-
ning uchun ham o°zi ko*p ishlagan o*gituvchi emas, balki o*quv-
chilarini ko'prog ishlatishga erishgan o*qgituvchi mohir pedagog
hisoblanadi, Monolog darsning umri gisqa bo'ladi, uning ta’siri
qo'ng’iroq chalinishi bilan tugaydi va o*quvchilaming galbida
ham, tafakkurida ham chugur iz qoldirmaydi.

Yaxshi uyushtirilgan o'quy tahlili ana shu holatga barham
beradi. Monologni kamida dialogga, imkoni bo'lsa, polilogga
aylantiradi. Saboq ko'pchilik faol ishtirok etadigan, ma'naviy
gadrivatlar, mantigiy sillogizmlar to‘gnash keladigan jarayonga
aylanadi. To'g i uyushtirilgan frontal tahlil o*quyvchilami badily
matn gatiga chuqurrog kirishga undaydi.

Yaxshi o'quv tahlili asar muallifining vagtlar osha olam va
odam bilan gilgan suhbatidi. Ommaviy tahlil samarali bo‘lishi
uchun adabiyot o‘gituvchisi darslik hamda undagi savol-top-
shiriglardan yaxshi foydalana olishi kerak. Bundan tashqari, har
bir o*gituvchi o'z o*quvchilarining tayyorgarlik va ruhiy-aqliy
darajasi hisobga olib tuzilgan, bolalarni izlanishga undaydigan
hamda asarga chugurrog kirishga garatilgan o'z savol-topshiriglar
tizimiga ega bo'lishi kerak. Bu tizim o*gituvehining o'z tomoni-
dan ishlab chigilishi ham mumkin, ilg‘or hamkasblaming za-
xirasidan olinishi ham mumkin. Badiiy asami bitgan yozuvchi-
ning vakolatim olib ish ko'‘rayotgan o'gituvchi ijjodkor bilan
o'guvchini uchrashtiradigan. mulogotga kirishtiradigan insondir.

Didaktik tahlilning bir goidasi borki, unga amal gilmaslik
adabiy ta'limni boshi berk ko'chaga kiritadi, Bu oltin qoida shun-
dan iboratki, ganday janrda yozilgani, hajmi qancha ekani va gay-
si sinfda o'rganilayotganidan gat’i nazar, o'qgituvchi badiiy asar
mazmunini so'zlab berishi mumkin emas. Afsuski, adabiy ta’lim
amalivotida o guv tahlilim badiiy asar mazmunini so*zlab berish
tarzida tushunish juda keng yvoyilgan, Holbuki, o'rganilayotgan
asar mazmunini gayta hikovalashning adabiy ta’lim magsadiga
mutlago alogasi vo'q. Chunki chinakam baduy asar uchun undag
vogealaming o'z emas, balki o'sha vogealar ro*y berishi mobayni-
da gahramonlar ruhivatidagi po’rtanalar manzarasining ganday aks
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ettirilgani muhimdir. Buning ustiga, ko'pchilik asl badiiyat namu-
nalarida biz ko nikkan ma’nodagi gayta hikoyalash mumkin bo*lgan
MaAZITnning o'zl yo'q.

Qayta hikoeyalash mumkin bo‘lgan joyda san’at bo'lmaydi.
San’atning san’atligi. ilohivligi. ijodligi, takrorlanmasligi ham.
aynan. uni aytib berish mumkin emasligidadir. Kim bo‘lsa ham,
boshga birov tomonidan aytib berishga urinish badiity asamni
vo'qga chigarish demakdir. Navoiy tasvirlagan manzarani yoki
Quodiriyning nozik ifodalarini ulsrdan boshga biror kishi adiblar
erishgan badiiy effektga erishtiradigan tarzda aytib bera olmaydi.
Adabivot darslarida o'qituvchilarning asosiy vaqti asardagi vo-
gealarni bolalarga aytib berish, o'quvchilarning barcha vagti esa,
muallimlaridan eshitganlarini gayta aytib berish bilan o‘tavot-
ganligi uchun ham bizda kitob o*qish darajasi pasayib bormogda.
Chunki maktab adabiy ta'limida o'quvchilar badiiy asarni emas,
undagi vogealarni “o°qgishga o'rgatilgan™.

Adabiy asarlarni didaktik tahlil gilishda tayanilishi zarur bo‘l-
gan bir gator tamoyillar mavjudki, ularga amal gilmay turib, ada-
biyot o*qgitishda samaraga erishish mumkin emas. Pidaktik tahlil-
da o*quvchilarning individual xususivatiaving hisobga olish tamo-
yili muhim o'rin tutadi. Badiiy asar alohida shaxsning individual
faohyati natijasicdhr. Binobarin, individual shaxsning individual
faolivati mahsuli bo'lmish badity asarmi sinfdagi barcha o*quv-
chilar voppasiga birday gabul gilishlari mumkin emas. Adabiy
ta’lim uchun ijodkor shaxsning mivasi va yuragi mahsuli bo'l-
mish asarni yosh yuraklarga yetkazish orgali o*quvchida shaxs-
lik sifatlarini shakllantirish magsad hisoblanar ckan. sinfdagi har
bir o*quvchining alohida yuragi, o'ziga xos ruhiyati, kechinmalar
tizimi, ta’sirchanlik xususiyatlari, estetik tajribasi borligini hisob-
ga olish lozim bo'ladi.

Badiiy asar didaktik tahlil etilar ckan, o*gituvehi “umuman
o quvchi™ni emas, balki konkret o guvchini ko®z oldiga keltirma-
sa, ijjobiy natjaga erisha olmaydi. Chunki bola ruhivatiga 1a’sir
ko'rsatish uehun uning galbi va rulavatiga xos sifatlar hagida anig
tasavvur etilishi lozim. Bu hagda aniq ma'lumot bolishi uchun
har bir o'quvchi shaxsi puxta o'rganilgan va tahlil jarayonida bo-
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lalar ruhiyatidagi o°ziga xoslik maksimal darajada hisobga olin-
gan bo‘lishi shart. Shuning uchun ham o'quvchi galbi bilan. uning
ma'naviyati bilan ish ko'rishga tutingan o*gituvchi konkret, jonli
bolani ko'z oldiga keltirmay wrib, o*quv tahlilini muvaffagivatli
amalga oshira olmaydi.

Hozirgi adabiy ta’limdagi eng katta nugson shundan iborat-
ki, tahlil jarayonida individuallik tamoyiliga devarli ¢'tibor qilin-
maydi. O'rganilayotgan asar barcha o‘quvchilar uchun bir xilda
“umuman’ talgin gilinaveradi. Natijada, har bir alohida olingan
bolaning tuyg'ulari darchasi badity asar uchun vopig goladi.
Holbuki, tuyg‘ularga ta'sir gilish uchun galbmi cho'g'lantinsh,
o‘guvchilarning tafakkurini ham, hissivotlarini ham faollash-
tirish, muvozanatdan chigarish. betarglikdan xalos etish kerak.
Shundagina talaba tahlil gilinayotgan asarga qgizigadi, giziggan
— asarda aks etgan ma'naviy gadrivatlarga ergashadi, ergashgan
— yugtiradi, yugtirgan — o'z ma’naviyati ustida ishlaydi, ishla-
gan — tarbiyalanadi. Alohida shaxs sifatida badiiy asarlarni ga-
bul gila bilish o*quvchini biologik mavjudotlikdan ijtimoiy zotga
aylantiradi. Odamning hayotiga ruh. go®zal mazmun beradi, uni
ta’sirchan, nurli giladi. O*quy tahlilining individualligi tamoyili-
f£a rioya etish o*gituvchidan juda ko*p mehnat, katta agliy-ruhiy
zo'rigishm talab etadi. Negaki ayni bir vagtning o*zida hamma
bilan birday va har bir bola bilan alohida ishlay olish oson emas.

Didaktik tahlil bir-biridan tamomila farg giluveh o gitav-
chi va oquvchilarning birgalikdagi faoliyati natiijasida amalga
oshirilgani uchun ham o'quv tahlilida o'gituvchi bilan o'quv-
chilarning tahlil etilean asar yuzasidan bir xil xulosaga kelishi
shart emasligi tamoyiliga amal qilinishi shart. Atroflicha tahlil
gilingan, estetik joziba manbalari ochilgan badiiy asar hagida
sinfdagi o*quvchilar o'gituvchi istaganiday fikrlashi, o'qituvchi
chigurgan estetik xulosaga kelishi majburiy bo‘lmasligi lozim.
Negaki har bir alohida shaxsning dunyoni idrok etish, tushunish,
ta'sirlanish va xulosa chigansh tarzi bor. Badiiy asarni tushu-
nishdagi o*ziga xoslikning manbalan juda ko*p va u hagda uzog
s0°z vuritish mumkin, lekin eng muhimi, o*qituvchi o'sha o' ziga
xoslikni bir xillikka tomon zo'rlab yvo'naltirmasligi zarur. Barcha-
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ning bir xil o*ylashiga erishish go‘lga kiritilishi mumkin bo*lgan
pedagogik natijalarning eng yomonidir.

Adabiyot o*gituvchisi uchun u chigargan xulosalarga go*shil-
maydigan o*quvchini tarbiyalash eng katta ijobiy natijadir. Chun-
ki adabiy ta'lim uchun biror asar tahlili natijasida undan chiga-
rilgan xulosa emas, balki shu xulosaga kelguncha bosib o tilgan
hissiy-mantigiy yo'l muhimdir, Bu vo'lda o*quvchi o*ylanib, iz-
lanib, ma'naviy mezonlarni solishtirishga majbur bo*ladi. Agarda
o' shanday mantigiv-badiiv operatsivatar natijasida bola o'qituy-
chisining garashlaridan farg giladigan va hatto zid xulosaga kel-
gan bo'lsa ham quvonmoq kerak.

Didaktik tahlilda oqituvchi o'quvchilandan o'z fikrini badi-
iy mamga tayangan holda asoslash tamoyiliga qat’iv amal gi-
lishni talab etishi kerak. Badiiy matn har bir o*guvchi tomonidan
o‘zgacha talqin etilishi mumkin, Adabiyot darslari shaxslararo
munosabat natijasida shaxslik sifatlarini shakllantirishga qaratil-
gan faoliyatdir, shaxslararo munosabat esa adogsiz qirralarga ega
jarayondir. Sergirra kechim yuzasidan esa xilma-xil xulosa chi-
qishi tabiiy.

Didaktik tahlilda o' quvchi va adabivoet o gituvchisi garashlari-
ning har xil bo*lishi mumkinligi, aslo adabiy asar tahlilida o' gituv-
chi va o'quvehi hamkorligi tamoyilim imkor etmaydi. llmiy tah-
lildan farglhi tarzda o*quyv tahlili ikki tomonlama jarayondir. Unda
tahlil giluvchi: tushuntiruvchi — o*gituvchi bilan, tahlil giluvchi,
tushunuvchi — o guvehi faoliyati birikkan holda namoyon boladi.
Bu ikkala tomondan biri gatnashmasa, o*quv tahlili yuzaga kel-
maydi. Didaktik tahlilda o*quvchi faoliyati alohida ahamivat kasb
etadi.

O*quvchining estetik faoliyatini aktivlashtirish, didini o' stirish
orgali uning shaxsini kamolot sari yo‘naltirish adabiy ta’limning
pirovard magsadi hisoblanadi, Shuning uchun ham didaktk tah-
lilda o*quvchi-o‘gituvchi hamkorligiga erishilmasa, pedagogk
magsad amalga oshmaydi, O*quvchiga didaktik wahlilni tinglov-
chi va gabul giluvehi debgina garash adabivotl darslaning yo'qqa
chigaradi. Aymi vagtda. o'qituvchi o*gquvchilaming o y-fikrlari,
tuvg ulari bilan mutlage ishi bo'lmasligl kerak, talaba o'ziga
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ma’'qul kelgan har ganday xulosaga kelsa ham bo'laveradi, deb
qarash undan kam bo'Imagan xatolikdir. To'g'ri. o'quvchilaming
fikriy hurligiga dax! gilmaslik, ularni bir xil xulosalar sari zo*rlab
yo'naltirmaslik zarur, lekin o‘quvchilarning erkin fikrlashlariga
imkon berish boshqa-yu, ularning hissiy mantiqiy faoliyatlarini
o'z holiga tashlab qo®yish mutlago boshga vondashuvlardir,

Didaktik tahlilda yugon darajadagi samaraga erishmoq uchun
o‘quvchi bilan o'gituvehi sheriklar bo*lmog*i. bir umumiy marra-
ni belgilamoglari va unga erishish san hamkorlik gilmoglar zarur.
Aks holda, adabiy ta’lim oldida turgan vazifalar bajarilmay qola-
di. Chunka ayni bir facliyatni amalga oshiruvchi ikki kuch bosh-
ga-boshga harakat gilsa, samaraga erishilmasligi ma’lum. “Q*zi-
ga xos baho berishga, mustagil ravishda xulosalar chigarishga
odatlanayotgan o'quvchilar mulokama etilayotgan masalalar
yuzasidan o'gituvehi bilan talashib-tortishsalar ham, ayamay
bahstashsalar ham, w bilan kelisha olmasalar va o'ziga xos
garorga kelgan bo‘lsalur ham uning ortidan borishlari, unga
ishonishlari, uning ijodiy ivodasini his etib turishlarvi kerak™,
— deb yozadi adabiyot darslarida o*gituvehi-o*quvehi munosabat-
larining girralarini g oyat sinchkovlik bilan o‘rgangan metodist
olimlar; V. Kan-Kalik va V. Xazan. Adabiyot o*gituvchisi o'z ta-
labalarining fikrlarini bo*g'maganligi, o'z garashlarini bildirish-
ga yo'l qo*yib berganligi va biror xulosaga zorlab olib kelishga
urinmaganligi uchun ham o*quvchilarning 1shonchini gozonadi
va ulaming hamkoriga, bolalar evristik facliyatining sherigiga
aylanadi.

Didaktik tahlil vuzaga chigishi uchun o*quvchi fagat eshituy-
chi magomida bo*lishi vetarli emas, u, albatta, tahlil kechimining
ishtirokchisi martabasida bo'lishi kerak. Adabiyot dasrlari teng to-
monlar faoliyati ckanligi, bu faolivat ishtirokchilaridan biri bo*l-
mish o'gituvehi fagat hayotiy tajribasining boyligi, badiiy asarga
munosabat malakasini egallaganligi, o‘zida estetik mezonlarmi
shakllantirganligi bilangina o*quvchilanidan ajralib turishi yodda
tutilishi lozim, Garchi, o quvehilar sinfda o rganiladigan asarlami
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o'qituvchi singari oldindan to'liq o'qib chigmagan bo’lsalar-da,
o'zlarining axlogiy mezonlariga, ma’naviy tajribalariga egadirlar.
Chunki har bir inson dunyoga kelgan kundan boshlabog, o*zi bilib
yoki bilmay ma’naviy tajriba orttiraveradi. Binobarin, o'guvchilar
ham badiiy asarni talqin qilish, unga ma’naviy gadriyatlar nugtai
nazaridan baho berish huquqiga egadirlar. Adabiyotning maktab-
da o'rganiladigan o’zga o'quv predmetlaridan asosiy farqi ham
shunda. Bu to'g rida mashhur rus adibi Yurty Karvakin shunday
devdi: = Fizika, marematika va boshga shu kabi predmet o gituv-
chilari uchun o‘guvchi, go‘polrog qilib aytganda, “yozilmagan
gog‘ozdir", ularning darsdagi o ‘zure munosabatlari teng emus.
Asasiy ishi insonning ma'naviy tajribasini tahlif gilish bo‘lgan
adabiyorda esa ahvol tamomila boshgacha. Bu yerda o quvchiga
“toza gog'e:" deb garash butun ishni yo'qqa chiqaradi. Bundan
avval “yozilganlar"ni hisobga olmay turib “yozib” bo lmaydi.
'quvchi (hatto birinchi sinfdagi bolakay ham) o'ziga yarasha
ma 'naviy tajribaga ega va adabiyot o'gituvehisi bilan o 'quvchi
orasidagi munosabat ko'p davajoda tengdiv. Chanki bu muno-
sabatlar, avvalo, teng odamlar o'rtasidagi munosabatlardir:
Sfugqat o‘gituvchi kattarog hayotiy tajribaga ega, xolos™".

Adabiyotdan boshga predmetlarmni o*qitishda muallim o*quv-
chi bilmaydigan narsalarmi o'rgatadi, o*quvchilaming o*qgituvchi
o‘rgatmogehi bo'lgan bilimlar majmuim oldindan bilishi deyar-
li mumkin emas. Adabivotda esa fagat bilim berish emas, balki
o gquvehini tarbiyalash, unda barkamol shaxsning ma’naviy dunyo-
sini shakllantirish magsad hisoblanadi, Demak, o"rganilayotgan
asarlarda ham gahramonlarning voxud muallifning ma’naviy ola-
mi tekshiriladi. Bu tekshirishda o'quvehi va o*gituvchi barobar,
teng huquq bilan ishtirok gilishi kerak, Chunki bola ham o*zi-
ga yarasha ma'naviy tajribaga, axloqiy o‘lchovlarga cgadir.

O rganilayotgan badiiy asarm didaktik ahlil gilishda o"quv-
chilarning yosh xususivatlarini ham, adabiy asarning janrini ham
hisobga olish kerak. 5-sinf o quvchilan she’riy asami juda bevo-
sita gabul etadilar. Ularga she’riy shakllar, shoar mahorati, link

" Kaparnn 1O, H npo Teba stoT setopas / Jmepanypros oboapeme, 1979,
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obraz yaratishdagi o*ziga xosligi haqida gapirib o*tirish ortigcha.
Ularga she'r juda a’sirh gilib ifodali o*gib berilsa, asarning tar-
biyaviy yo'nalishi ko'rsatilsa, she'riy asardagi badily unsurlar
sezdirilsa kifova, Yugon sinf o'quvchilari esa har ganday tur va
janrdagi asarlarga o'zgacha munosabatda bo‘ladilar. Ular asar
zamiridagi hagigatga, undan kelib chigadigan hayotiy va estetik
ma'noga ancha jiddiy vondashadilar. O*spirinlar badiiy asar bilan
uning ijodkori o’rtasidagi bogliglikni, asarda adib shaxsiyati bel-
gilani bo*lishi shartligi kabi holatlardan xabardor bo'ladilar. Bu
holat o'quv tahlilini chugurlashtirish imkonini beradi.

Savol va topshiriglar:

1. ¥quv tahlili mohivatini anglating,

2. Didaktik tahlilning turlariga toxtaling,

3. rguy tahlili o'guvchilarning gatnashish darajasiga ko' ganday
turlarga bolinadi?

4. Matn yoki yvoruvehiga ergashib tahlil gilish turining mohivating
tushuntiring.

5. Munmmoli tahlil nima?

6. Timsollar psosida tahlil tushunchasini sharhlang.

7. (Vguy tahlili tameoyillari to'g risida tushuncha bering,

FAHLILDA BADITY ASARNING TUR VA JANRIGA XOS
BELGILARNI HISOBGA OLISANING ORNI

Reja:

1. Badiiy varatig tahlilida adabiy turga xos belgilarni hisobga
olishning pedagogik zarurivati.

2. Adabiy bitikning janr xususiyatlari va o*quv tahlili.

3. O‘quy tahlili va adabiy-nazariy bilimlar alogasi.

4. Tahlil jarayonida kontekstning o rni,

Tayanch tushunchalar:

Aduabiy tur va tahlil, livik tur va uning tahlili, epik e va uni
tahlil gilish vo 'llavi, drama va uni tekshivish wswllare, tahlil-
da lirik timsolga xos xususivatlarni hisobga olish, tahlilda epik
obrazlarning beleilarini nazarda tutish, dramatik galieamon va
uning tadgigi.
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Badiiy asarning tahlili muvaffagiyatli chigishida tekshirilayot-
gan asarning gaysi adabiy turga mansubligini hisobga olish ham
juda muhim. Diggat gilinsa, adabiy tur tushunchasining mohiya-
tida tahlilning kaliti yotgani ko’zga tashlanadi. Negaki adabiy tur
va janr xususivatlari badiiy asar tabiatiga xos asosiy jihatlarni bel-
gilaydi. Badiiy tahlil esa aynan muayyan adabiy asarning tabiati-
ga xos girralarni tadgig etish demakdir, Har xil tur va janrlardagi
adabiy asarlar tekshirilganda, tahlil usullar tubdan o®zgarib ket-
masa-da, lekin tahlilchining asarga vondashishi, munosabat tarzi,
usullar tizimi ma’lum darajada yangilanadi. Munosabat yo'si-
ni, usullar tizimi esa har ganday o'quv faolivatida hal giluvehi
ahamiyat kasb ctadi.

Har bir badiiv asar takrorlanmas va tamomila o'ziga xos es-
tetik hodisa sifatida o*zi mansub turga doir umumiy jihatlarga
ega bo‘lgani uchun ham tahlilda adabiy turga tegishli belgilar
hisobga olinishi zarurdir. Lirik asarni tahlil gilishda foydalanil-
gan usul bilan romanni o‘rganib bo‘lmaydi. Shuningdek, hiko-
vani o'rganishda qo'l kelgan tahlil usuli dramani tekshirishda ish
bermay goladi va bq. Har bir adabiy tur tabiatidagi o*ziga xoslik
bu turga mansub asarni tahlil etishda undagi asosiy jihatdan kelib
chigishni talab giladi, Adabiy wming bosh xususiyati shundaki,
uning vujudida muayyan badity butunlikming ganday magsadda
varatilgani (kuylash, o‘qish yvoki ko'rsatish uchun) va nimani
ifodalagani (ruyg‘u, vegea yoki harakar) kodlashtirilgan bo®ladi.
Demak, tahlil jarayonida ham badiiy matnning magsadi va ifoda
imkoniyatlari hisobgza olib ish ko'rilsa, kutilgan samaraga erishi-
lishi mumkin bo*ladi.

Asarning til qurilishi va badiiy bilishning bevosita obyekt,
va'ni asardagi vogelikka yoki subyekt, ya'ni muallifga yoxud
badity ifoda aktining o°zi, ya'ni tasvirlanayotgan xarakterfarga
yvo'naltirilgani uning turini tayin etadi, Chunonchi, har bir badiiy
asarda yo borligni tasvir etish voki so'zlovchining holatini aks
ettirish yvoxud so*zlashish jarayonining o*zini gayta tiklash singari
holatlardan bin bosh magsad sifatida tanlangan bo'ladi. Umum-
lashtirib aytganda, mana shu uch holat uch adabiy turmi keltirib
chigaradi. Ayrim mutaxassislar adabiy turlarning uchga bo'lini-
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shi bilan tilshunoslik ilmidagi shaxs-son va zamon kategoriyalari
orasida muayyan o°'xshashlik (analogiya) ko‘rishadi. Ya'ni lirika
— “men” va “hozirgl zamon”, epos — “u” va “o'tgan zamon”, dra-
ma — “sen” va “kelasi zamon™. Bu oxshashliklar barcha badiiy
asarlarda ham istisnosiz bor, deb bo*lmaydi. Lekin shu jihatlar
hisobga olib ish ko'rilsa, shubhasiz, o*quy tahlilning saviyasi or-
tadi.

Badiiy asarlaming muayvan adabiv turga xos xususiyatlar
ularning san’atning boshga turlaridan gaysi biriga yaginligida,
gaysi san’'at turl yvordamida badiiy talgin (interpretatsiva) gilish
mumkinligida ham namoyon bo‘ladi. Chunonchi. epik asarlar
grafika va rangtasvirga osonroq ko'chadi. Lirik asarlar esa mu-
sigaga tez muvoliglashadi. Dramatik asarlar teatr hamda panto-
mimaga yovug turadi.

“Eposda odam vogea-hodisa... ogimida ogadi; dramada
insan vogea ustidan hukmronlik qilib, uning fonida furlanib
ka'‘rinadi; fivikada inson o'z holicha goladi™”, — deydi shoir va
adabivottanuvehi Jamol Kamol. Ko'rkam tahlil jaravonida ham
ayni shu jihatlar ma’lum darajada hisobga olib ish ko'rilishi sa-
mara keltiradi. Aks holda badiiy tahlil ilmiyv gimmat kasbh ctmay
golishi mumkin.

Adabiy varatigning turi va janri nafagat bitikning qurilish
yo'sini va ifoda tarziga. balki muayyun asarda foydalaniladigan
so'zlarning tabiatiga ham ta'sir gilishi to’g'risida amerikalik
adabiyotshunos Genri A Verkler o*zining “Hermenevtika™ asari-
da: “Asarning jonri muallif nivatiga ko'ra ushbu asar gqanday
tushunilishi kerakligini belgilab bevadi. She'riy asar ustida
ishlayotgan muallif so'zlarni nasrdagidan tamomila o*zgacha
yo'sinda ishlatadi. Poetik so'zni nasriy sochma so'z kabi talgin
etishga urinish uning ma'nosini buzishdiv. Nasrda o'z ma'no-
sidagi so'zni, she rivatda esa, majoziy tilni ishlatish ustuvorlik
giladi”™", — deb yozadi.

“ Adabivot nazarivasi. 2-ild. —T: “Fan®, 19749, 239-be1,
“ Bepraep A, Tenpr. “Tepmencerika”™, Gospel literature services, Schaum-
burg, Hlinois, USA, 19495 - (., 55,
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Lirik turdagi asarlarning asosiy belgisi ochiq korinib turgan
yoki poetik tasvir zamiriga yashiringan subyektning ruhiy holati,
sezimlari, hissiy olami, tuyg ular tizimi ekan, bu turdagi matnni
tekshirishda ayni o‘sha jihatlarga e'tibor qaratilishi, tuyg'ular-
ning samimiyligi, ifodaning hissiyligi va she'rxonda emotsional
tafakkuni go‘zgaydigan darajada bo'lishi singari lirik asarning
saviyasini yuksaltiradigan omillarni topishga, vlaming gancha-
lik o'rnida qo*lanilganini tekshirishga diggat gilinishi joiz, Lirik
asarlar tahlilida so*zlaming ta’sicchan, ma’noning tig'iz. ifoda-
ning sergatlam bo°lishiga alohida e’tibor garatilishi magsadga
muvofigdir.

Adabiy tur badity makon va zamon munosabatlarining shart-
lilik darajasini belgilashda ham muhim o'rin tutadi. Masalan,
lirikkada zamon va makon muvofigligining omonat. shartli ekani
maksimal darajaga yetadi. Hatto, ayrim lirik asarlarda makon tu-
shunchasi mutlago bo'Imasligi ham mumkin. Chunki bu turdagi
asarlar ko'pincha vogeaband bo'lmagani uchun ularda tuyg'u-
ning gaverda junbishga kelgani emas, balki muvezanatdan gan-
day chigib. ganday ko'rinish olganini aks ettirish muhimrog sa-
naladi. Lirik asarlarda zamon tushunchasiga bog'liglik ham shu
kabi ancha shartli va omonat. Lirik asarlarda bugunning o*tmish,
o tmishning kelajak, kelajakning hozir bilan ajratish mushkul
bo'lgan darajada gorishib ketishi holatlari ko'p uchraydi. Gtafur
G'ulomning “Sen vetim emassan”, “Turksib vo'llarida”, A.Ori-
povning “Bahor”, “Sarob™ kabi she'rlarida zamoniy gorishiglik
vaqqgol ko*zga tashlanadiki, ularni tahlil gilish mobaynida bu holat
hisobga olinsa, magsadga muvofig bo‘ladi. H.Xudoyberdiyeva-
ning “Yo'ldadirman”, "Begim, sizni tabiat™, Zebo Mirzayevaning
“Umrimni o‘tkinchi saboga berdim”, O'ktamoyning “Ko'klab
ketgan sog®inch”, “Ko*ngil siniglari” she'rlarida zamon to*g'ri-
dan o g ri uks etmaganini ko'rish mumkinki, bu xildagi erkinlik
lirik she'rlarning ta'sir kuchi doimiv va davomiy bo*lishiga xiz-
mat giladi.

Epik asarlarni tahlil gilishda ularda ozdir-ko*pdir tafsilot
bo'lishi ko*zda tutilishi lozim. Demak, epik asar tahlilini amal-
ga oshirishda asardan badiiv timsol bilan tafsilotning ganchalik




muvofigligi yoki nomuvofigligi tasviri bergan estetik natija qidi-
rilishi lozim be‘ladi. “Alpomish™ dostoni tahlil etilayotganda
Barchindan xabar kelgan kuni Hakimbekka enchi sifatida beril-
gan biyadan tug*ilgan yarg®oq toychoq, ya'ni bo'lajak Boychibor-
ning sag'risi toshib, o°zini go'varga joy topolmay qolgani. bun
ko‘rgan Boybo'rining uni Alpomish ko'zidan yiroglatish uchun
to'qaydagi yilgilarga qo'shtirib yuborgani, shu sababli Alpo-
mishning ot 50 rab Qultoyga borishga majbur bolishi, Qultoyning
unga ot bermay, boz ustiga, kaltaklashi, oz moliga egalik gilol-
may, qurug gaytgan noshud yigitga Qaldirg ochoy gilgan ach-
chig iddaolar singan tafsilotlar ifodasida timsollar mohiyati teran
aks ctadi.

Adabiy turlarga xos xususivatlarni hisobga olishning o' zi ham
tahlilning to‘kisligi uchun hali yetarli bo'lmaydi. Negaki adabiy
turlarda universallik ko'p bo'lib, konkret asarga xos jihatlarni
aniglashda unchalik qo’l kelmasligi mumkin. Ma’lumki, adabiy
turlar janrlarga bolinadi va ular ham bir gator jiddiy o°ziga xos-
liklarga egadir. Tekshirilayotgan asarning janriga xos xususiyatlar
ham ko®zda tutilgandaging tahlilda kutilgan ilmiy samaraga eni-
shish mumkin, Chunonchi. lirik tumning gtazal janrini tahlil gi-
lishdan tuyuyg, muvashshah voxud chiston singari janrlarga man-
sub bitiklarni tekshirish tamomila farg giladi. Shuming uchun ham
badiiv tahlil kechimida adabiy janrlarga xos jihatlarni ham ko'zda
tutib ish ko*rilganda tahlilchi to*xtamlari chuqur va anig bo'ladi.

Epik turdagi asarlar ko'prog hajmiy belgilariga kora janr-
larga bo’linadiganday taassurot goldiradi, Shuning uchun bo'lsa
kerak, adabivottanuy ilmida kaeta epik janr (roman, epopeya. tur-
kum romanlar), o'rta epik janr (qissa), kichik epik janr (hikoya,
novella, badia) tushunchalari gqo*laniladi. Badiiy asaring hajmi
estetik butunlikning fagat migdoriy jihati emasligi shunda ko®ri-
nadiki, har bir janrga mansub asarni tekshirishda o'sha janrga
x08 xususiyatlar hisobga olinmasa, tekshirilayotgan badiiy asar
to’ g'nisida hagqoniy ilmiy to*xtamga kelish mumkin bo*Imaydi,

Jumladan, hikoyaning kichik hajrmi tahlilda romannikidan
o'zgacha tamovillariga amal qilishni, muayyan 1lmiy usullarmi
qo’llashni talab giladi. Hikoyaga ko' pincha vuqori darajadagi ba-
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diiy “tejamkorlik™ xos bo'lib. unda uzundan uzoq tafsilotlar ba-
voni, turli-tuman chekinishlar, gistirma lavhalar berilmaydi. Shu
hois hikoyada, aynigsa, peyza), portret, interyer va eksteryer tas-
viridan ko'ra, ramziy-majoziy tafsil (detal)larga ko'prog e'tibor
garatiladi. Ramziy tafsil yuqori darajada ifodaviylik kasb etadi
va odatda o'girmanning xayolot olamini go‘zg*ab, uni tafsilda-
gi ramziy ma’nom anglashga undavdi, Hikoyada uning tgalla-
nishi juda muhim. Hikoyalar odatda yo syujet tugunining man-
tigiy yechinun yoxud kutilmagan hissiy yakun bilan tugallanadi.
Milliy hikoyachilik rivojining hozirgi bosgichida konflikining ve-
chimi emas, balki uning yechimsizligi aks etgan tugallanishlarga
ko' prog ahamiyat berilmogda.

Hikoya janriga mansub asar tahliliga tutinilganda, uning ko*-
pincha o'tkir va tez rivojlanadigan svujetga egaligi, vogealar
rivaji yechimga tomon shiddat bilan borishi, shu asnoda asardagi
har bir personajga xos eng muhim jihatlaming yo'l-yo*lakay tas-
virlanishiga erishish hisobga olingani magsadga muvofiq bo*ladi.
Odatda ko'pchilik hikoyalarning syujeti sigig, voqgealar muallif-
ning estetik nivati atrofiga maksimal darajada markazlashtirilgan
bo‘ladi. Syujetning tezkor o'sishi zarurati undagi personajlar-
ning kam sonli bo’lishini tagozo etadi, Chunki asarga kiritilgan
personaj borki gandaydir badiiv-estetik yuk bilan ta’minlanishi
zarur. Ko'p sonli personajning har biriga badily yuk ortish zaru-
rivati syujet yechimi gargini (sur’ati)ning susayishiga olib keli-
shi mumkin. Hikovada epizodik personajlar deyvarli bo*Imaydi,
agar kiritilsa ham svujet rivojiga turtki berib bo‘lishi bilan tasvir
doirasidan chigib ketadi. Hikoyada yondosh syujet chizighi, mu-
allit’ chekinishlari bo’lmaydi hisob, gahramonning ham ko*prog
hoziri tasvirlanadi, uning o‘tmishi sywjet rivoji uchun g ovat
zarur hollardagina galamga olinadi. Hikoyada vogealar rivojiga
bevosita daxldor bo’lmagan bayon unsurlari minimumga tushiril-
gan bo’lib, devarli hamisha asar boshida keladi. Chunki hikova
vakunida ular yechimga halal berib, o*girman diggatini chalg®iti-
shi mumkin.

Katta epik janrga mansub roman va epopeya mazmuni, birin-
chi navbatda, ularda ko'tarilgan muammoning mohivatiga ko'ra
o“zaro farglanadi, Epopevaning mazmuniy asosmi deyarli hami-
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sha milfiy, romannikini esa remaniy. ya'ni yo ma'naviy-axlogiy
yoki psixologik yoxud avantyur muammeo tashkil etadi, Shuning
uchun ham roman janriga mansub bitik tahlilida tekshirilayotgan
asarning shu ikki turdan gaysi biriga mansub ekanini aniglab olish
o'ta muhimdir. Negaki roman bilan epopevaning poetikasi maz-
muniy asoslardan kelib chigib quriladi. Epopeya kopgatlamli
syujetga ¢ga bo'lib, unda gahramon timsolida v mansub ijtimoiy
tabaga yoki etnosga xos jihatlaming kvintessensiyasi aks etishi
ko zda tutiladi.

Boshdan-oyoq gizigarlhi va tahlikali vogealar tasviriga quril-
gan avantyur romanlarda ham syujet ustuvor bo‘lsa-da, ko' pincha
gahramon tabiati o' zgacha vo'sinda, va'ni etnik, tabagaviy ham-
da jamoaviy alogalardan atay uzilgan holda tasvirlanadi. Chun-
ki tavakkalchilik {avantyur) romanining syujeti aynan gahramon
tabiatidagi tabagadan ayrilishga intilish hissi tufayli rivojlanadi.
Ma'naviy-axlogiy mazmun ustuvor bo’lgan romanlar deyarli
hamisha psixologik va polifonik xususiyvatlarga ega bo'ladiki,
tahlil jarayonida ayni jihatga ¢’tibor garatilishi lozim.

Har ganday turga mansub romanning ham asosiy belgisi uning
individni tekshirish va tasvirlashga bag'ishlanganidadir, Oldin in-
divid sifatida paydo bo’lgan odam fagat jamoadagina shaxs si-
fatida shakllanadi va o*zligim namoyon etadi. Har bir odamdag
alohidalikdan ko'ra, muayyan tabaganing universal jihatlarini
tasvirlash o'ng’ayrog. Lekin insonivat rivojlangani sayin tabiiy
ravishda odamning individuallashuvi kuchayib boraveradi. Odam
va odamlararo ichkin munosabatlar butun murakkabligi va mig-
yosi bilan fagat roman janridagina to'la berilishi mumkin. Zero,
bitta odamning ichki dunyosi butun olamdan katta va murak-
kabrogdir.

Xalgning og‘zaki ijodi va milliy yozma adabiyotda juda kop
asrlik tarixza ega bo‘lgan masal muayyan goliplar doirasida muv-
jud bo'lgan oz sonli epik janrlar sirasiga kiradi. Masal janrining
ayrim belgilari uni wahlil gilishning istigbolli yo'lini ko'rsatib
turadi. Shulardan birinchisi masalning sharthligi bo*hib, obrazlar
tizimining ba'zan fantastik tabiatga egaligidir,. Masalning tim-
sollar tizimi hamisha majoziy tabiatga ega bo'lib, zo'ravonlik.
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go'rqoglik, soddalik, quvlik, oqillik singari ma'naviy sifatlarni
bildiradi. Shuning uchun ham masal janridagi asar konfliktini real
xarakterlar to*gnashuvidan emas, ana shu ma’naviy-axlogiy sifat-
lar o'rasidagi ziddiyatdan izlagan ma’qul bo'ladi.

Masal kompozitsiyasida deyarli hamisha ikki gism vaqqol
ajralib turadi: a) ko'pincha dialog shaklida rivojlanadigan syujet;
b) albatta, asarning o'rtasida emas yo oxiri yoki boshidagi tas-
virdan muallif chigargan xulosa. U o'zbek adabiyotshunosligida
qissadan hissa, Kunbotish ilmida “moral™ deb ataladi. Adabiy laj-
ribada gissadan hissa chigarilmagan masallar ham uchrab turadi
va bu xususivat, aynigsa, zamonaviy masalchilikda keng yoyilib
bormogda.

Ballada epik turga xos tafsilot bilan lirikaga xos hissiylikni
uygrunlashtirgan o‘ziga xos xususiyatlarga ega poetik janrdir,
Balladaning syujeti unchalik murakkab va ko’ ptarmogli bo*Imay-
di hamda asar lirik gahramonning shu syujet voqgealarini hissiy
idrok etishi asosiga quriladi. Ballada she'riy nutg shaklida vo-
zilib, hajmi cheklab go*vilmagan. Bu janrga mansub asarga xos
eng muhim belgi unda, albatta, dialogik nutq ko®rinishi ishtirok
etishidir. Ammo keyingi paytlarda ballada janriga mansub ayrim
bitiklarda dialog uchramasligi ham kuzatilyapti,

Ballada janridagi asarga romantik ko'tarinkilik. sirlilik xos-
dir. Unga xos ko'tarinki romantizm fojiali gismat yvoxud gahra-
monlik bilan to*yintirilgan xarakterlarni gabariq tarzda tasvirlash
imkonini beradi. Hamid Olimjonning *Roksananing ko'z yosh-
lari”, “Jangchi Tursun™, Usmon Azimning “Dasht hagida balla-
da”, “Boysun hagida g*amgin ballada”, *Armon hagida ballada™,
“*Watan haqida ballada™ asarlari baduy jihatdan yetuk binklardir,
Tahlil jaravonida bu janming o°ziga xosligi hisobga olinsa, chiga-
rilgan ilmiy xulosalar salmogli givmat kasb etadi.

Dramatik asarni tahlil qilishda uning, birinchi navbatda,
sahnaga mo'ljallangani, ko'rsatish magsadida yozilgani, muallif-
ning ishtirok etmasligi sabab timsollarning xatti-harakatlariga
biror darajada ham munosabat bildirish imkoni vo'gligi yvanglig'
jihatlar ko'zda tutilishi lozim bo*ladi. Shu jihatlar hisobga olin-
gandagina dramatik asarlarning hayotiy va badiiy mohiyati ham-
da estetik jozibasini to'la tadqiq etish mumkin bo*ladi.

g



Dramatik asarlar tahlilida ko*zda tutilishi lozim bo'lgan vana bir
Jihat shundaki, bu tur asarlarda zamon va makon anigligi maksimal
darajada aks etishi zarur bo'ladi, Klassitsizm nazanyasida gat'iy
gilib go*yilgan uch birlik talabi, birinchi navbatda, dramatik turdagi
asarlarga tegishli bo'lgani ham bejiz emas, Adabiyot nazariyasi ilmi-
ning hilimdoni V.Xalizev shuni nazarda tutib: “Dramatik asarlarda
bayon etuvchi parchalar ganchalik muhim o'rin tutmasin, tasvir-
lanayorgan asar ganchalik bo*lakivrga bo'lingan bo‘lmasin, per-
sonajlar aytavotgan so'zlar ularning ichki nutgiga ganchalik mu-
vofiq bo'lmasin, baribiv, drama zamen va makon jihatdan o'zaroe
muvofiglashtirilean manzaralarni tasvirlashga moyildir'™, — deb
ot g ri ta kidlaydi.

O'zbek adabiyoti uchun ancha yosh, Kunbotishda esa ming-
lab yillik an’anaga cga bo‘lgan dramatik tur keyingi bir yarim asr
davomida jiddiy shakliy o'zgarishlarga uchrab, jantlar chegarasi
vemirilib, o'zaro wyg unlashish, sinkretizm holatlariga duch ke-
lindi, Lekin janriy ayirmalari nisbatan toza saglab golingan trage-
diva va komedivalar ham yvaratilavotir. Fojia va komediya janrla-
riga xos belgilar, avvalo, ularming pafosida namoyon bo'ladi. Fo-
jia (tragediya) uchun badiiy konfliktning tabiati birinchi darajali
ahamiyat kasb ctadi. Badiiy tahlil jarayonida asardagi gahramon-
lar ganchalik urinishmasin, mavjud ziddiyatni gon to’kish va qui-
bonsiz hal gilishning iloji yo*qligiga e tibor garatilishi joiz. Foji-
ada ziddiyvatning ko’pgatlamli ekani, ko'rinishdan butun konflikt
personajlar o*rtasidagi to*gnashuvdangina iboratday ko'rinsa-da,
aslida fojia zamirida deyarli doim gahramon shaxsiyatining o'z-
o'zi bilan kurashidan kelib chigadigan psixologik ziddiyat yotishi
hisobga olinishi kerak.

Komediya janridagi asarlar uchun mazmuniy asos bu bitiklar-
dagi hajv, hazil va Kinova pafosidir. Bunday asarlarming mavzu-
muammolari cheksiz bo*lsa-da, ko'prog ijtimeiy-madaniy yo'na-
lish ustuvorlik qilishi ko*zda tutilishi lozim. Tahlil jarayonida
komedivalaming uslubidagi nutgqiy xilma-xillik, o®tkir va shiddat
bilan rivojlanadigan syujetga egalik, kuchli darajadagi shartlilik
singari jihatlarga alohida e'tibor garatilishi kerak. Badiiy tah-
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lil, asosan, u yoki bu timsol, sahna, ko'rinish, lugma, jumlaning
nima sababdan komik va kulgili ekanligini hamda komik efiektga
ganday erishilganini ochishga yo'naltirilishi magsadga muvofig
bo'ladi.

Badiiy asarning ilmiy tahlilida tekshirilayotgan asarning turi
va janriga xos xususiyatlaridan tashqari, boshga bir gator omil-
lar ham borki, bularni hisobga olish tahlilning saviyasini oshirib,
asardan kelib chigadigan ma'noni kuchaytirishga xizmat giladi.
Adabiy asar tahlilida kontekstni hisobga olish hal giluvehi ahami-
vat kasb etadi. Ma'lumki, yagin aloga, birlashish ma nolarda-
gi lotincha so*zdan olingan “kentekst” tushunchasi nutgning
tarkibidagi birorta so'z shu o'rinda anglatadigan ma’noni keltirib
chigarishga imkon bera oladigan mazmunli bo'lagini anglatib,
aslida bu so’zning o*zgacha ma’nolari ham borligini ko*zda tu-
tadi.

Ma'lumki, adabiy asar, bir tomondan, muayvan tugallikka
egaligi sabab yepiy, boshga tomondan esa, turli girralari bilan
matndan tashqgaridagi, ya'ni kemtekstdagi barliq bilan tutashib,
alogaga kirishib turadigan echig hodisadir. Esteuk ma’noda
kontekst atamasi badiiy yaratigdan tashgarvida turgani holda
unga ma’'lum davajada alogador bo*lgan narsa-hodisalar jamini
anglatadi. Adabiyotshunoslikka tegishli ilmiy manbalarda kon-
tekstning a) badily asaming yozuvchi ijodiga, adabiy yo'nalish
va ogimlarga alogadorligi bilan izohlanadigan adabiy; b) asar
yaratilgan vagtdagi ijtimoiy-sivosiy sharoitni bildiruvchi tarixiy;
ijjodkorning hayot yo'li, shaxsiyati, maishiy turmushi, yozuvchi-
ning ayni shu asar ustida ishlash vagtidagi holati (matn tarixi)ga
doir faktlarni anglatadigan maishiy-biografik singari turlari bor-
ligi gayd etiladi.

Badiiy asarni tahlil etishda kontekstga doir ma’lumotlardan
bir xilda foydalanilaverilmaydi. Shunday ham bo*ladiki. kontekst-
ea doir ma’lumotlarsiz muayvan badily asami tahlil gilish givin
kechadi. Aynigsa, tarixiy va hajviy asarlar tahlilida bunday ho-
latlarga ko®p duch kelinadi. Bunday vazivatlarda tahlil kechim-
ida kontekstga doir dalillardan foydalanish asaming gimmatini
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“Osiy banda™ romanlari, “Qarnoq” xotira-qissasi, Abdulla Ori-
povning “Ranjkom” dostoni, Omon Matjonning “Bir kun Shukur
Burhon...”, *Qaysi yil ko'klamda Jayxun bo®yida” she'rlari kon-
tekstual dalillarsiz unchalik tushunarli bo'lmaydi. Ayrim hollarda
esa ortiqcha kontekstual ma’lumotlar badiiy asar tahliliga xalagit
berib qolishi ham mumkin,

Shuni hisobga olish kerakki, devarli har ganday badiiy asarmi
idrok etishda ham. garchi juda umumiy darajada bo'lsa-da, tari-
xiyv kontekst ishtirok etadi. Hazrat Amir Temur va hazrat Alisher
Navoiy hagidagi istalgan janrdagi asarning shu ulug® shaxsiyatlar
yashab o*tgan tarixiy davr hagida yuzakirog bo‘lsa-da, tasavvun
yo'g o'girman tomonidan anglab vetilishi mumkin emas. Shu sa-
babli har ganday asarni idrok etishda. istalsin-istalmasin, muayyan
kontekstual dalillar ishtirok etadi. Ayni vaqtda bevosita davrga
bog'lig bo‘lmagan, hech gachon eskirmas mavzulardagi asarlar
tahlilida kontekstga doir ma'lumotlardan foydalanish keraksiz,
ba'zan, hatto zararlidir. Abdulla Oripov, Rauf Parfi, Shukur Xol-
mirzayev, O'tkir Hoshimov singari ijodkorlar bir avlodga mansub
tengdosh va chog'dosh yozuvehilar esa-da, ularning keskin ijodiy
o'ziga xosligi namovon bo'lgan asarlari tahlilida unar-unmasga
tarixiy kontekstga doir dalillar tigishtirilavenimagani ma qul,
Aksincha, asaming maveu yo'nalishi yoki undagi ko'tarilgan
muammao mohivatiga ko'ra, aniqg tarixiy aspekt ustuvorlik gilgan
asarlar tahlilidagina tanxiv kontckstual dalillarmi go*llash fovdali
boladi.

Nima bo'lganda ham badiiy tahlil kechimida tarixiy kontekst-
ga doir ma’lumotlardan foydalanishning bir gator xatarli jihatlari
borligini bilish va vodda tutish kerak. Birinchidan. adabiy asar-
ni o'rganish uning tarixiy kontekstini o*rganish bilan almashtirib
yuborilmasligi kerak. Badiiy asarga uning estetik jihatlaridan
ko'z yumgan holda tarixiy jarayonlurming illyustratsivasi sifa-
tida garash mutlago noto’g'ri. Megaki adabiy yaratiq — birinchi
navbatda, badiiyatga doir hodisa, llmiy tahlil asnosidagina uni
tariy bilan bir gadar bog'lash magsadga muvofig bo'ladi. Shu-
ning uchun ham tahlilda tarixiy kontekstga doir ma’lumotlardan
foydalanishda me’yorni saglash. tahlil jaravonida badiiy asarning
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biror o'mini tushunish mumkin bo*lmay golgan holatlardagina
unga murojaat gilgan ma'qul.

Tkkinchidan, tarixiy kontekstga xos ma’lumot tahlilga tortl-
gan asarda tasvirlanayotgan davimi to'la gamray va izohlay oladi-
gan yo'sinda bo*lishi kerak. Chunki tarix hamisha o'ta rang-ba-
rang, chigal, chalkash va murakkab hodisa bo’lgani uchun ham
undagi asarga tegishli barcha jihatlarni ko'rsatmaslik birvoglama
izohga olib keladi. Chunonchi. sovet davrida ijod erkinligi bo®gil-
wani, yozuvehilarda hagigatni avtish imkonivati bo'Imaganiza
to'xtalingani holda bu davrda G°.G'ulom, Oybek, A.Qah-
hor, M.Shayxzoda, H.Olimjon, Mirtemir, O.Yoqubov, P.Qodi-
rov, EVohidov, Sh.Xolmirzayvev. A .Oripov. R.Parfi. O.Matjon.
H.Xudoyberdiveva. A Suyvun, M.Muhammad Do st, Sh.Rahmon,
U Azim, A A zam, E.A zam, Sh.Boshbekov singarn ulkan ijjod-
korlarning eng sara asarlari yaratilgani nazardan gochirilmasligi
zarur. Tarixiy kontekstga tegishli ma’lumotlar sovet davri badiiy
adabiyot uchun fagat tanazzul va yo'qotishlar emas, balki ko’plab
badiiy-estetik kashfivotlar davri ham bo‘lgani yodda tutilgan hol-
da badily asar tahliliga jalb etilsa, asarlar mohivatini teranrog
ochishga xizmat giladi. Shuningdek. sovet davrida yashab, ijod
gilgan ayvrim yozuvchi-shoirlarni sovet tuzumiga garshi kurashgan
va mustagillikm orzu gilgan tarzidag birvoglama yondashuvdan
ham butunlay voz kechish kerak. Kimlamingdir nazarida, bunday
talgin o'sha davrdagi ijodkorlarni ulug*lash bo'lib tuyular, ammo
birorta ham chinakam san’atkor kimningdir yolg on ulug®lashiga
muhtoj emas.

Uchinchidan, tarixiy kontekstdagi adabiyotga bevosita daxl-
dor bo'lgan ma’lumotlarga ko'proq e'tibor garatish magsadga mu-
vofig. Chunki badiiy asar etnosning milliy madaniyat va jjodiy ta-
fakkuri holatini aks ettiruvehi hodisadir, Asosiy digqat bitta davr,
bir tuzum ichida turgan holda wmomila boshgo-boshga vo'sinda
badiiy asarlar varatilgani sabablarini ochishga garatilsa, badiiy
asarlarni tekshirish samaradorlig ortadi,

Tahlilda maishiy-biografik konteksedan toydalanish bevosita
ijodkor shaxsining o'ziga daxldor bo*lgan holatlar aks etgan ba-
diiv asarlarni tadgiq etishda go*lanilganda kutilganiday samara
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beradi. Shuningdek. muavyan bir tarixiy yvoxud hayetiy hodisaga
tegishli jihat aks ettirilgan badiiy asarlar tahlilida ham bir gadar
qo’l kelishi mumkin, San’atkorning umr yo‘li, o'zgalar bilan mu-
nosabatiga doir ma’lumotlarga ortigcha e’tibor garatish ba’zan
uning asari ko*lamini toraytirib, maishiy munosabatlar darajasiga
tushirib qo’yishi ham mumkin. Ayniqsa, bevesita birinchi shaxs
tilidan bitilgan asarlarni ilmiy sharhlashda biografik dalillardan
ehtivot bo'lib foydalanish lozim. Aks holda, badily asarning
umumlashtiruvchi; umuminsoniy xususiyati nazardan gochirilib,
u shaxsiy munosabatlaming badily manzarasi sifatidagina talgin
gilinib golinadi,

Adabiy personajlarning havotdagi prototiplarini izlash. avnig-
sa, hayotdagi real shaxs bilan badiiy timsolga bir odam sifatida
yondashish badiiy asaming wmumlashtiruvchi kuchini susaytirib,
asarning ta'sir qudratini kamaytirishi mumkin. Hayotdagi proto-
tipga o‘xshash, bizda uzoq vagt quvvatlab kelinganiday, muallif-
ning tasvir mahoratini emas, balki nusxakash-ko'chirmachilik
darajasini ko'rsatadigan omildir, Negaki hayotdan nusxa ko“chi-
rish ham aslida kitobdan ko'chirish singari nusxakashlikning
o'zginasidir. Yozuvchi hayotdagi prototipni o*zining hissiy tafak-
kuri prizmasidan o'tkazsa, u real hayotdagi nusxasiga garaganda
mazmunli va ko'lamliroq shaxs sifatida tasvirlangan bo*lardi.

Rus adabiyotshunosi A Skaftimov maishiy-biografik kon-
tekstuallik badiiy tahlil jarayonida hamisha ham go’l kelaver-
masligi haqida: “Asarning ilmiy-estetik anglanishida unda tas-
virlangan obrazlarning hayotdagi “prototip”lari bilan solishfi-
rilishi deyvarli kevaksiz yemushdiv. Prototipga xos xususivatlar
muallif tasvirlagan biror personajning ichki elamini, ruliyat
dunyosini talgin etish va izohlashdu tayanilodigan asos bo*lol-
maydi™™, — deb yozganida to*la haqdir. Chindan ham hayotda bor
odam — badiiy timsol, ammo badiiy timsol — real hayotdagi odam
emas. Badiiy asarga hayotdagi odamning gaysidir bir chizgilari
olingan, uning ichki olami tasviri esa, yozuvchi ilhomi hamda

* Crnlbimsos ATL K sonpocy 0 CODTHOIWEHNH TEOPETHUECKDID M HUTD-
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asardagi boshga timsollarning bu obrazga munosabatlarining
natijasidir.

Badiiy asar tahlilida maishiy-biografik kontekstual yonda-
shuv genetik yo'nalishdagi tahlil amalga oshirilganda ko*prog
qo'l kelishi mumkin, Chunonchi, san’atkorning ayni bir asar usti-
da ishlash, tahrir gilish, takomillashtirish jarayoni borasida to'g'ri
tasavvur uyg otish asaming mohivatini anglashda muayyan o'rin
tutishi mumkin. Bunda asarning go‘lvozma nusxalari, tahrirlar,
gavsidir bir sabab bilan asarda gilingan o'zgarishlar hagidagi
ma lumotlar muayyan ahamiyat kasb etishi mumkin, Deylik, Ab-
dulla Oripovning *Yurtim shamoli” nomi bilan mashhur bo*lgan
she'ti aslida “O'zbek shamoli” deb nomlangan va “hushyor™ mu-
harrirlar asarni shu nom bilan chiganishdan cho'chiganlart uchun
muallif uni “Yurtim shamoli”ga avlantirishga majbur bo‘lgan
ekan. Bu xildagi ma'lumot ushbu she'rni idrok etish, undagi
milliy o'zlikni anglash g'oyasini tuvishda muayyan ahamivat
kash etishi aniq.

Biror asaming tushuntirish va izohlash giyin o'rinlarida ada-
biyot o‘gitavchilari muallifning biror garashiga murojaat qilib,
*Muallifning 0°zi shunday degan”, — tarzidagi fikmi aytishadi
va unga rad gilib bo*lmaydigan salmogli dalil sifatida garashadi.
Aslida mualliflarning o'z asan hagidagi garashlan hamisha ham
to'g'ri bo‘lavermaydi. Aksar hollarda matnning obyektiv mazmu-
ni mualhil wlginiga muvofiq kelmaydi, Hagli savollar tug'iladi:
ljodkorlar o*zlarining nima yaratganliklarini bilmaydilarmi? Bun-
day har xillikning sababi nima? Buning bir gator sabablari bor.

Birinchidan, muallitf ko'pincha o°z1 ham sezmagani holda
asarida aytmogchi bo'lganidan boshga narsani yaratib qo'yishi
mumkin. Bu hol badiiy ijod gonunivatidagi oddiy odamlarga
unchalik ham tushunarli bo'lmagan o'ziga xoshk tufayli sodir
bo'ladi: asar hamisha mazmun jihatdan muallifning u hagdagi ilk
nivatiga garaganda boyroq bo'ladi. Tkkinchidan, asar yaratilgan
vaqt bilan u haqda gapirilayotzan vaqt o rtasida. albatta, muayyan
zamoniy oraliq bo'ladiki, bu orada muallifning tajribasi, dunyo-
qarashi, olamni anglash va izohlash yo'sini, ijodiy hamda axlo-
qiy tamoyillari muayyan o‘zgarishlarga uchraydi, Obycktiv ba-
dity mazmun bilan muallif talgimi o rtasidagi nomuvofiglikning
uchinehi va asosiy sababi vozuvchining ijodkor sifatida olamni




idrok etish yosini bilan uning ilmiy-nazarly dunyoqarashi o'rta-
sidagi deyvarli hech gachon o zaro mos kelmaydigan nomuvofiglik
bo*lishidir. Dunyogarash mantigiy-tushunchaviy muntazamlik va
tartib ichida bo'lsa, dunyoni ijodiy 1drok etish esa. asosan, san’at-
korning tuyg ulariga tayanib, odamning o°zi hamisha ham anglab
yvetavermaydigan hissiy, irratsional, ongostiga xos sifatlarga ega
bo'ladi, Badily asaming asosida aynan agl bilan nazorat gilib
bo*lmaydigan mana shu jihatlar yotadi, muallifning asar hagidagi
mulohazalan esa mantigiy 1zchillikka ega dunyogarashining ifo-
dasidir. Xuddi shu sabablarga ko'ra muallifiar o'z yaratiglarini
izohlash va talgin etish borasida adashishlari mumkin.

MNazariy adabiyotshunoslik badily asar mazmunini anglatishda
muallifning qarashlariga tayanish xavfli mashg*ulot ekanini ang-
lab yetganiga ancha bo'ldi. jodkorlaming o zlar ham avtotalgin-
ning keraksizligi va hatto, ba’zan zararli ekanini qayd etishadi.
Rauf Parfi o'zining birorta ham asarini sharhlashni istamasdi.
“Adashgan ruh™ dostoni ganday niyatda varatilgani to*g'risida
so‘ralganda esa, "Mening har ganday izohim dostonni o*ldirgan
bo‘tardi”, — degandi™. Buvuk L.Tolstoy 1876-yilning 26-apreli-
da N Straxovga yozgan xatidagi: “Agar men romanda nimani
ifodalamogchiligimni avtib bermogcehi bo'lganimda, ayni shu
romanning o'zini gaytaboshdan yozib chiggan bo‘lardim”,
tarzidagi iqrori ham shu fikrlarga hamohang.

Yolginli garashlart bilan rus adabivotshunosligi taraggiyotiga
ulkan hissa go*shgan N, Dobrolyubov “Hagigiy kun gachon kela-
di?" magolasida yozganidek, badily asar uchun niyat emas, natija
muhim: “¥o'q, biz muallif zimmasiga hech narsa yuklamaymiz,
avvaldan aytib go*yamizki, biz, “Arafa” povestining mazmunini
rashkil ergan vogeaning qunday magsad bilan va qanaga o'y-u
Sfikrlar natijasida tasviv etifganing bilmaymiz. Bizga muallif-
ning pima demogehi bo'lganidan ko ‘va, garchi atayin bo‘lmasa
hambki, turmush fakelarini haggoniy tasvirlash natijasida uning

pimalar degani ahamiyvatlivogdir™™.

** Lishbu kitob mualliflanidan biri — Q. Yo'ldosh bilan bo*lgan suhbatda shair
tomomidkie gilingan igroe
" Dabrabyuboy ™A, Adabiv-tangidiy magolalar, — T, “0Fzdavnashr™, 959,
238-her.
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Muallifning o'z asarini izohlashi keraksizligi borasida post-
modern adabivot hagidagi ilmiy-nazariy garashlarning asoschisi
va shu yonalishga doir ilk roman muallifi italyan yozuvehisi Um-
berto Eko “Atirgulning 1smi” nomli postmodermistik romanida
vanada keskinrog fikr bildivadi: “Muallif oz asarvining interpre-
tatsivasi bilan shug'ullanmasligi kerak. Yoki u o'zini-o'zi talgin
giladigan mashina-generatorga o'xshash roman yozishi kerak
edi. ...Kitobini tugatgach, matnning yo'liga to'sig bo‘lmaslik
wchun muallifning o*lgani ma'gqul bo*lardi™"",

Tahlilda adabiy kontekstdan foydalanish hech gachon zarar
keltirmaydi. Tekshirilayotgan asami shu muallifning boshga asar-
lari bilan solishtirish, aynigsa, fovdalidir. Zero, fagat bir necha
asar solishtirib o'rganilgandagina, muayyan san’atkor tayanadi-
gan jjodiy tamoyillar, timsollarga vondashuv tarzi, uni qizigtiradi-
gan muammolar, uning ifoda uslubiga xos xususiyatlar tizimini
aniglash mumkin bo*ladi. Tahlilning bu yo*sini umumiydan xusu-
sivga borish tarzi hagida mulohaza yuritish imkonini berishi bilan
ajralib turadi. *O*tkan kunlar”dagi Otabek timsolini “Mehrobdan
chayon” romanidagi Anvar, “Obid ketmon™ qissasidagi Obid tim-
sollari bilun giyoslash Abdulla Qodirivning bosh gahramon tan-
lash, uni badiiy tadqiq etish yuzasidan tayanadigan tamoyillari
hagida muayyan tasavvur uyg otadi.

Ba'zan badiiy tahlilga adabiy kontekstni go’llamay turib, tad-
qig etilayotgan adabiy hodisa mohiyatini anglash, umuman, mum-
kin bo‘lmay ham goladi. Jumladan, shoir Fuxriyorning she rlari
vaqtli matbuotda ¢'lon qilinganda, deyarli hech kimning e'tibori-
ni tortmadi. Qachonki, shoiming “Ayolg u™ kitobi chop etilib, shu
vaqtga gadar bosilgan ko'plab she'rlari bir joyga to*planganda,
ular o'zbek she'rivati taraqqivotidagi o ziga xos hodisa ekanligi
ayon bo®ldi. Negaki, bir jild ichida poenk asarlaming ifoda ori-
ginalligi, timsollarning injaligi, shoiming ko‘rkam so’zni tovlan-
tirish mahorati, uning kutilmagan shakliv izlanishlar gila olish
salohiyati kuchlangan holda bo'rtib namoyon bo’ldi. Kitob orgali
0" girmanlar onda-sonda sodir bo®ladigan uzug-vulug she iy holat
bilan emas, balki izchil poetik gonuniyat bilan yuzma-yuz keldi-
lar va bu hol. bir tomondan. ularga kuchli ta’sir ko*rsatdi, ikkinchi
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tomondan, Faxrivorning ijodiy ko'lamini to*larog namoyon gildi.
O*ktamoy, Zebo Mirza, Halima Ahmad singari shoiralar misolida
ham shu holni ko'rish mumkin,

Adabiy kontekst doirasini oldin o‘tgan san'atkorlar hamda
zamondosh mualliflar ijjodi namunalari bilan solishtirish hisobiga
kengaytirish ham ilmiy tahlil amaliyoti uchun g'ovat toydalidir,
Sababki, muayyan asami o*zga san’atkorlaming ijod namunalari
bilan givoslagan holda tadgig etish asari tekshirilayotgan yozuv-
chining badity konsepsiyasidagi o'ziga xoslik, tasvir uslubidagi
betakrorlik singari jihatlarni ishonarli ko‘rsatish imkonini beradi.
Ko'rinadiki, adabiy kontekstdan foydalanish muayvan badiiy-es-
tetik hodisa zamiridagi gonunivatni anglashga sharoit yaratib,
o'‘rganilayotgan asarning asl qimmati to*g risida xatosiz to'xtam-
ia kelish imkonini beradi.

Xulosa gilib aytganda, badiiy asarni oquy tahliliga tortganda,
uning gaysi adabiy tur va janrga mansubligini hisobga olish tahlil
samaradorligi, to*laligi va anigligini ta'minlashda qo*l keladi.

Savol va topshiriglar:

1. O'quy tahlilida badiiv asarning tur va janr xususiyoilarini hisohga
olishning ilmiy-pedagogik zarurivatign to*xtaling.

2. Lirik asarlar tahlilida nimalarga e'tibor berish kerak?

3. Epik turdagi asarlar tahlili ganday amalga oshiriladi?

4. Epik tuming har bir janriga mansub asarlar tahliliga xos jihatlarni
izohlang.

5. Deamatik asarlar tahlilida tayaniladigan tamoyillarga to"xtaling,

6. O quv tahlilida konteksini hisobga olishning o'mini sharhlang,

LIRIK ASARLARNI TAHLTL QILTISH YOCLLARI

Reja:

|. Lirik asarlarza xos xususiyatlar

2. Lirikada ijodkor subyekti ifodasining o'rnini o' quvchilarga
anglatish zarurligi.

3. Oquvchilarga lirik asarlarda wyg o ifodasi ustuvorlig sa-
bablarini anglatish vo'llari.

4. Lirik asarlar tahliliga xos jihatlar,

.l"tl_“‘\
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Tayanch tushunchalar;

Lirika, livikada ijodkor shaxs o'rni. livikada zamon tushun-
chasi, lirikadagi lahzalik fuyve ‘w ifodasi, lirik asarea gisgalik xosligi,
lirik asar— kavfivar tasviri ifodasi, lirikada ohang, musiqiviik va ritm.

Uzluksiz ta’limning barcha bosgichlarida ham link asarlar-
ni tahlil gilish muayyan givinchilik g dirishi ma’lum, Chunki,
asosan, tuvg'u ifodasi o'larog paydo bo'lgan lirik asarni man-
tigning tiliga ko*chirish chindan ham oson emas. Lirik turga te-
gishli asarlarda go*llangan so‘zning ohangi ham kayfivat ifoda-
sini berish, ham holat tasvirini chizish, ham taassurot manzarasini
ko'rsatish vositasi bo‘lganligi uchun lirik asarni tahlil gilishda
badiiy so'zdagi vetakchi ohangni ilg*ab olish. asar musigasini ta-
vin etgan omillarni topishga alohida diggat garatish zarurdir. Lirik
asarda kayhvat gay darajada tasvirlanganligi uning estetik giyma-
tini tayin etuvchi asosiy omildir. Shu sababli bu turdagi asarlarda
nima tasvirlangani bilan birga, ganday tasvirlanganim tekshirish
ham muhim.

Lirik asarfar tahlili batafsil, chugur va anig bo’lishi uchun, bi-
rinchi navbatda, bu turga mansub asarlarga xos yetakchi belgilar-
ni bilib olish lozim. Adabiyottanuv tlmida lirik turga xos asosiy
xususiyatlar sifatida

a) his-tuyg uni ifodalashi;

b) lahzalik kechinmalar ifodasi o°larog hajmi kichik bo*lishi;

v) badiiy nutgning she’riy shakli xosligi:

g) juda 0z bo‘lsa-da nasriy lirik asarlar ham borligi:

d) nutgning monologik shakli ustuvor ekani:

¢) badiiy zamon - “hozirgi zamon™ ekanligi;

v) badily shaxs — “men™ (birinchi shaxs)ligi singari jihatlar
sanaladi, Bulardan tashgari, lirik turdagi asarlarda badily obyekt
va badiiy subyekt bitta shaxsda uyg‘unlashishi, va'ni unda,
asosan, muallifning ichki dunyosi tasvirlanishi magsad bo'ladi.

“Adabiyotshunoslik lugtau™ kitobida lirika tushunchasiga
“Lirikada vogelik subyekt his-tuyg‘ulavi orgali akslanadi, uning
uchun badily nutg obyekti emas, subyekti birlamehidir™", — tar-
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zida ta'rif berilgan. Lirik asarlar, asosan, ruhiyat manzaralarini aks
ettirib, junbishga kelgan tuyg ular ifodasi sifatida paydo bo*lgani
uchun ham bu turga mansub asarlar tahlili jarayonida sezimlar,
tuyg ular tizimi tasviridagi o‘zgachaliklarga ustuvor ahamiyat
berilishi lozim. Lirikada vogealar bayoni, xatti-harakatlar ko'lami
emas, balki kechinmalar zamzamasi gay tarzda berilishini tadgiq
etish muhimdir.

Milliy adabivotimiz tarixida lirik turdagi asarlar salmoq ji-
hatidan ham, sifat jihatidan ham katta o'rin tutadi. Negaki o'ta
ta’sirchan ruhiyatga ega bo'lgani holda o'zbek xalgi odatiy mu-
omala-munosabatlarda o'z tuyg'u va kechinmalarini hamisha
ham bemalol va ochig bildiravermaydi. Iste’dodli shaxs ko‘ngli-
da tashgariga chigarilmay, gatlanib votgan his-tuyg*ular lirik asar
bo'lib moddiylashuvi tabiiydir,

Lirik turdagi asarlar uchun asosiy narsa tuyg‘u va hissiyotga
yo'g'rilgan hayotiy hikmat ifodasini berishdir. Bu turdagi asar-
larda vogealar tasviri, xarakter mantig'i emas, ruhiy holat va his-
sivot ifodasini berish, tuygular samimivatini muhrlash muhim
hisoblanadi, Chinakam link she'r tinglovehi yo o'girmanga zavq
beribgina golmay, uning emotsional tafakkuri va ma naviy-axlo-
iy quvvatini uyg'otib, faoliyaiga undaydi.

Samimiy va jozibador lirik $o0'z, hatto, real vogelik hodisa-
lariga qaraganda ham inson rubiyatiga kachhrog ta'sir ko'rsatishi
mumkinligi psixologiya ilmi xulosalaridan ma'lum. Shu boisdan
ham lirik asar tahlili kishini nafagat estetik-ma’naviy jihatdan,
balki funksional-agliy tomondan ham kamolotga yetkazishga
xizmat giladi. Inson agli-yu tilidan tashgari, nozik va ingichka
tuye ularga egaligi bilan ham boshga jonliglardan farq giladi. Li-
rika hayot hodisalarini emas, balki inson ruhiyatida yuz beradigan
o'ta nozik, betakror holatlarni aks ettirishi bilan ajralib turadi. Shu
holatlarni hisobga olib bo*lsa kerak, Ortega-y-Gasset “San’atning
degumanizatsiyalashuvi™ asarida: “Odam tanasining og‘irligi tu-
Sfavli xuddi teshilgan havo shari kabi ko*tarilolmay, goh verda
sudralib, goh daraxtlarga ilashib, goh tomlarga wrilib yotgan
she'rivatni ertigcha yukdan xalos etish kerak edi... Endilikda
odamlar Iayor bir narsa, poeziva esa tamomila boshga bir nar-
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sa ekanini bilishyapti, bilishmasa-da, sezishvapti. Bu ikki nar-
sani bir-biriga aralashtirmagan ma’qul. Aynan odam mgagan
Jovdan shoir boshlanadi. Birining taqdiri — o'zining “insoniy™
yeo'lidan vurish, ikkinchisining missivasi esa yo'g narsani yara-
tishdiv. Shoir dunyvoni boyitadi, o' z-0'zicha mavjud bolgan real
borligqa, o*zining yangi irreal git’asini go‘shib, olamni kengay-
tiradi"'", — deb yozadi. Bir garashda tushunarsizday ko'ringan bu
fikr orgali lirikaga odamning hayotida uchraydigan muammolarni
hal etishga urinish vositasi deb emas, balki ko*ngil holatlarini, sa-
babini bilish ham, tushunish ham, tushuntivish ham o’ta mushkul
bo'lgan ruhivat jilvalarini aks ettirish vo'li deb garash lozimligi
ifodalangan, Orteganing: “Aynan odam tugagan foydan shaoir
boshlanadi”, - degan ganoatida odamga tegishli bo*lgan turli
majburiyvatiami unuta bilgan kishigina shoir bo*la olishi gayd etil-
gan. Zero, shoir borligdagi reallikdan ko'ra ko'prog tasavvur va
ko ngil realligida bo'lishni xush ko‘radigan shaxsdir.

Lirika adabiy tur sifatida epos va dramadan keskin farq gilib,
tahlil jarayonida unga xos belgilami to‘liq hisobga olishni talab
etadi. Agar epos va dramada inson turmushining obyektiv tomo-
ni aks ettirilsa, lirikada ijodkorning ruhiyati, ongi, ongosti holati,
va'nikim, bevosita o'ziga tegishli subyektiv jihatlari ifodalanadi.
Epos va dramaga mansub asarlarda borliq yoki ruhiyatl rasvirla-
nadi, lirik biuklarda esa ifeda etifadi. Livika epos va dramaga
o'xshab san"alning tasvirly turiga emas, balki tamomila bosh-
ga ekspressiv-hissiy turiga mansubdir. Shuning uvchun ham lirik
asarlar tahlilida epik va dramatik asarlar tadqiqida go‘llangan
usullardan hamisha ham foydalanib bo‘lmavdi. Bu tur asarlarni
tekshirishda uning o'ziga xos vondashuv va usullari go*Hanilishi
kerak.

Lirik asarlar tahlilida ustuvorlik giladigan jihat undag: o’ziga
x0s ichki psixologizmni hisobga olishdan iboratdir, Agar epos va
gisman dramada timsollar ichki olami tashgaridan turib tasvirlan-
sa, lirikadagi psixologizm bevosita va ekspressiv-hissiy bo‘lib,
subyektning izhori obyektning ruhiy ifodasiga mos keladi. Shu
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sababli ham lirika odam ichki olamini kechinma, sezgi va hissi-
votlar orgali eposdagiga nisbatan bevosita, jonli va ta'sirli ifoda
etadi.

Lirika, o'mi kelganda, inson tafakkuriga ham kuchli ta’sir
ko‘rsata biladi. Ruhiyattanuy ilmidagi “hissiy tafakkur” degan
tushuncha tuyg uning tafakkurga ta’siri mahsulidir, Unga ko®ra,
uyg ongan hissiyvot tafakkuming ham kuchli darajada go‘zg'a-
lishiga sabab bo'ladi. Adabiyot tanixida juda ko'plab lirik asar-
larning kechinma va hissivotlarni kuchlantivishdan tashgan, yuk-
sak darajada hissiy bo'yoqga ega fikr-mushohada uyg otganini
ham ko'rish mumkin, Hazrat Navoiyning “Xarobot aro kirdim
oshuftahol...” tarji’bandidan tortib, A Oripovning “Sarob™, “Ba-
hor”. “Malomat toshlari™, “"Olomonga™ kabi she'rlari singari
ko'plab bitiklar shu xil lirik asarlar sirasiga kiradi. Lirik asarlarda
ifoda etilgan olam, hammadan burun, ruhiyat olamidir, Bu jihat,
aynigsa, lirik she’rlardagi ayrim tafsil (detal)larni badiiy tahlil
etishda hisobga olinishi lozim bo*ladi.

Abdulla Oripovning “Onajon”, “Bahor” she'rlaridagi istis-
nosiz barcha tafsillar psixologik bo'lib, shunchaki sharoimni ko'r-
satishga xizmat giladigan birorta ham predmetli detal vo'q. Bu
she'rlardagi barcha detallar to'lighicha shoir ruhiy holatidagi
turli sezim va kechinmalami teranroq ifodalashga xizmat qiladi.
Mabodo, tabiat tasviriga bag'ishlangan sof lirik bitiklarda pred-
meth detal tasvirlari uchragan tagdirda ham ular yo bevosita
yoxud bilvosita lirik gahramon ruhiyati va kayfiyatini ifodalash-
ga garatilgan bo'ladi. Mirtemiming “Betoblikda”, K. Parfining
“Yome'ir yog*ar”, A. Oripovning “Yomg'ir tinmay vog'di kun
bo'yi” singari she'rlaridagi tabiat manzarasiga oid tafsillar o'z
holicha magsad emas, balki ruhiy holatni ta'sirli yo'sinda berish
vositasidir. Ko'rinishdan fagat peyzaj ifodasiga bag'ishlangan bu
kabi she rlar aslida to*ligicha kayvfivat va ruhiy holatm ko*rsatish-
ea garatilgan. Shu bois ham lirikadagi pevzaj tasvirini tabiat man-
zarasi deyishdan ko®ra, shoir voki lirik gahramon kayfiyatlarining
vositall manzarasi devish to'g'rirog bo*ladi. Lirik she'rlarda ah-
yon-ahyonda uchrab goladigan portret yoki atrof-olamdagi nar-
salarga oid tatsillar o' g risida ham shu gapni avtish mumkin.
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Tasvirda syujetga o'xshabrog ketadigan vogeabandlik hamda
obrazlar tizimi unsurlari mavjud bo*lgan lirik asarlar tahlili ham
murakkab kechadi. Negaki bu xil poetik asarlarda tafsilot borligi
sabab tahlilda epos va drama tahliliza mos tamoyil va usullar-
ni qo‘llash kerakday tuyuladi. Bunday gilish mutlago noto‘g'ri,
zero, lirik asardagi syujet va personaj aslida “soxtasyujet” va
“soxtapersonaj” bo*lib, epos va dramadagidan tamomila o' zgacha
mohivatga ega bo'lib, mutlago boshga — psixologik Tunksivani
bajaradi. Abdulla Oripovning “0'zbekiston™ she’ridagi o' zbek
xalgiga bagtishlangan bandda dehgon obrazi, uning e’tigodini
anglatuvchi garashlan tabiat tasvin bilan uygunlashtirilgan hol-
da tasvirlanganki, u, dastlab, xuddi epos va dramatik asarlarni
o' rgangan kabi tahlil etish mumkinday taassurot goldiradi. Lekin
bu taassurot yanglish bo‘lib, dehgon timsoli, uning portreti va
so‘zlari alohida katta badiiy qiymatga ega emas, balki O°zbekis-
tonning yaxlit lirik obrazi ifodasiga hissiy jo‘shqinlik beruvchi
vordamchi vosita vazifasini bajaradi. She'r uchun kuzakdagi vo-
gea ham, dehqonning xatti-harakatlari ham emas, balki shu kichik
“syujet"ning hissiy bo'yogdorligi muhim. Shundan kelib cligib
aytish mumbkinki. lirikada syujet uchrab qolsa-da, u mustagil este-
tik unsur sifatida mavjud bo*lmaydi, balki hissiy-psixologik ifoda-
viyhkni orttirish vositasi hisoblanadi.

Lirik asar tahlilida syujetga ham, personajlarga ham, predmet-
li tafsillar tasviriga ham bajarayotgan muayyan ruhiy-psixologik
vazifasi doirasidagina yondashiladi. Ma’lumki, ayni shu narsalar
epik asar tahlilida hal qiluvchi ahamiyat kasb etadi. Lirik turdagi
asarda muallif yoxud lirtk gahramon tahlili muhim ahamivatga
ega bo'ladi. Lirik gahramon — lirik asardagi odam timsoli, lirik
kechinmalar tashuvchisi. Har ganday obraz sifatida lirik gahra-
mon ham betakror, o'ziga xos individual shaxslik sifatlarini na-
moyon etibging golmay. muayyan umumlashtivuvehi universal
xususivatlarga ham ega bo'ladiki. bu hol unga shoir shaxsi bilan
bir deb garamaslik kerakligini tagozo etadi. To'g'n, ko*pincha
lirik gahramon o'z tabiati, odamlar va hayot hodisalanga muno-
sabati bilan shoir shaxsiga juda yagin keladi. lekin vlar deyarli
hech gachen to'liq birlashib ketmawdi. Tan olish kerakki, shoir
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lirik gahramonni, birinchi navbatda, o'zining shaxsidan oladi. Le-
kin shoir har safar, har bir asarining lirik gahramonida o'z shax-
sivatidagi muayyan girralarni faollashtirish orgali lirik kechin-
malarmi umumlashtirish va universallashtirishga erishadi. Ayni
shu umumlashganlik sababli lirik gahramon tuyg ulari o girman-
larga-da yugadi, ularga-da ta'sir ko'rsatadi. Shunming uchun ham
she'rxon lirik gahramonga o*xshab, u bilan birlashib ketadi. Bu
hol nafagat asar muallifi, balki lirik bittkni o*qib, gahramon ke-
chinma va tuyg® ularini tuygan har ganday odamni ham lirik gahra-
mon deyishga imkon beradi. Ayrim lirik she'rlarda link gahramon
shoirdan ancha uzog bo'lib, real muallifga daxldorligi juda shartli
bo*ladi. Halima Xudoyberdivevaning *Yo'ldadirman”™, “Mugad-
das ayol”, Usmon Azimning “Gladiator”, “Baxshiyona”™, Azim
Suyvunning "Qodir ovchining o limi”, Muhammad Yusufning va
yana shu singari boshga minglab she’'rlarning lirik gahramonlari-
ni muallifning o*zi deyish mumkin emas.

Lirik asarning hajman kichik bo'lishga intilishi natijasida
asarning kompozitsivasi murakkablashadi va taranglashadi., Liri-
kada epos va dramaga garaganda, takrorlash, garshi go‘vish, ku-
chaytirish, kurash kabi kompozitsion usullar faol go°llaniladi. Li-
rik asur kompozitsivasida badity mazmunning ikki va ko'pyona-
lishli bo‘lishiga olib keladigan obrazlaming o'zaro munosabati
Juda katta ahamiyat kasb etadi.

Lirik asar kompozitsiyasining asosiy tayanch nugtasi yakunda
bo'ladi, bu kichik haymh lirik asarlarda, aynigsa, vaggol ko*zga
tashlanadi. Ko'pincha kichik hajmli she’rlaming qolgan qismi
eng so nggi bir yoki ikki gatorda aytilgan fikr uchun tayyorgarlik
vazifasini o*taganday bo*ladi,

Lirikaning badiiy nutg sohasidagi uslubiy asoslari: monolo-
gizm, ritorika hamda tizma shakldan iboratdir. Livik asarlaming
asosiy qismi lirik gahramon monologi tarzida qurilgani uchun
unda bayonchi-roviy nutgi ham. persona) nutgi ham kamdan-kam
uchraydi, binobarin, ularning nutqiy xarakteristikasiga zaruriyat
sezilmaydi. Ammo ayrim lirik asarlar dialog shakliga qurilgan
ho*lishi mumkinligini ham hisobga olish kerak,
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Odatda, lirikk nutq hissiy kotarinkiligi bilan ajralib turadi
hamda unda istiora, majoz va sintaktik figuralar ko*pligi ko'zga
tashlanadi. Gassetning: “Peeziya majozning oliy matematika-
sidir. Odamdagi ega bo*lish uchun emas, balki bekitib qo'yish
uchun bir narsani boshgasi bilan almashtivishga bo‘lgan ehtivoj
chindan ham hayratlanarlidiv. Majoz bir narsani boshqgasi bilan
nigoblagan holda juda chaggon yashiradi; agar ortida odamga
xos reallikdan gochish instinkti turmaganda, majozning hech gan-
day ma 'nosi golmagan bolardi™"™, — degan fikrida lirkaga xos
majoziylik zamirida jo'nlikdan qochish, obrazli fikrlashga intilish
orgali murakkab va chigal ruhiy holatlarni ifodalash istagi votishi
a'rinli gayd etiladi. Lirikada so‘zm fagat o'z ma’nosida go*llash
devarli hech ganday badiiy effekt bermavdi: u vo ramzga o'ral-
ganda, yoki shaxslantirilganda, yoxud narsalashtirilganda, ya'ni
real o'zlikdan uzoglashgandagina muayyan poetik ahamiyat kasb
etadi va o*girmanga ta'sir ko rsatadi.

Lirika o'z tarkibidagi barcha unsurlarming yuqori daraja-
da uyushganligi va ko‘lamdorligi bilan nasrdan ajralib turadi.
So‘zlarning she'r tarkibidagi o'rni, harakati, ularing o zaro mu-
nosabatlari, poetik ritm va gofliya deirasida mavjudligi, tizmali
(she'riy) nutgda musigiylikning ustuvorligi, ritmik va sintaktik
qurilishning muhimligi singari shaklga doir jihatlar nazmiy asar-
¢a nasrda mutlago bo'lmayvdigan qo*shimcha ifodaviy imkonivat
beradi. Agar juda ko'plab go®zal she'rlar sochma (nasr) shaklga
solinsa, tuzukrog mazmundan mahrum shunchaki so*zlar yig'in-
disidan iborat bo‘lib goladi. Chunki poetik mazmun tizmadagi
s0‘zlarning ma’nosidan ham ko‘ra, ularning she'riy shakl ichidagi
munosabat va joylashuvidan kelib chigadi.

Ko*rinadiki, poetik ma'noni kuchaytirish ehtiyoji tufayli liri-
kada ritmik qurilish, she'riy shaklga intilish mayli kuchli bo'la-
di. Negaki she'riy so‘zga nasrly sochma so‘zdagiga garaganda
kuchlirog hissivot yuklanadi. Ammo bu lirk asar fagat she’riy
vo'ldagina varatiladi, degani emas. Milliy she rniyvatimiz tajribasi-
dia sochma ko rimishdagt livik asarlar ham oz emas, she'niy shakl
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lirika uchun asosiy mavjudlik tarzi bo'lsa-da. yvagona shakliy
ko'rinish emas. Qator ijodkorlar tomonidan yaratilgan va yarati-
layotgan mansuralar hamda o*tgan asming 70-yillarida dunyoga
kelgan lirik nasrga oid yaratiglar fikrimizning dalilidir. Bu holat-
ni, va'ni lirikkaning she'riy emas, balki nasriy shakldan foydalan-
ishi masalasi alohida o*rganilishga loyig, Negaki bu o'rinda mu-
allifning individual jjodiy o"ziga xosligi namoyon bo'ladi. “Nasi-
dagi she'r™ ham ritmik tashkillanganlik va she'ny qurilishga ega
bo*Imagani holda, ularda kichik hajm, vugon darajadag hissivlik.
syujetsiz kompozitsiya, subyektiv taassurot va kechinmalarni ifo-
dalashga vo'nalganlik singari barcha lirik turdag: varatiglarga xos
umumiy belgilar mavjud bo'ladi.

Lirik nutgning xususivatlarini tahlil etish ko*p jihatdan bu tur-
dagi asar uchun muhim ahamiyatga ega bo'lgan nutgning shiddati
va sur'at (gargin)ini tekshirishdan iboratdir. Negaki nutgning gar-
qini, shiddati, takroriyligi kabi jihatlar muayyan kayfiyat hamda
ruhiy holatni ifodalashdan tashgari, o'girmanlarda shu holatni
qo*zg'ash xususiyatlariga ham cga bo'ladi.

Lirik turning o*ziga xosligi uning mazmun jihatini tekshinish-
ga ham ta'sir giladi. Lirik she'r bilan ish ko'rilganda, birinchi
navbatda, uning pafosini anglab vetish, she'rdagi yetakehi his-
siy holatni ilgash va amiglash muhimdir. Ko'pgima hollarda Lk
bitikning pafosini to®g'ri aniglash oqituvchini she’ming badiiy
mazmunga doir boshga unsurlarini tahlil gilib o*tirish zaruriyati-
dan xalos etadi.

Tizma yo'li bilan yaratilgan bo'lsa-da, muayyan miqdorda ha-
yotiy tafsilotlar aks etgan liro-epik janrdagi bitiklar tahlili ham
alohida e’tiborni talab giladi. Nomidan ko'rinib turganidek, bu
xil asarlarda epik va lirik belgilar qorishib, sintezlashgan bo*ladi.
Liro-epik asarlar eposdan, kuchsizrog ko'rinishda bo®lsa-da, syu-
jetlilik, bayon. obrazlar tizimi, real borligning tasvin singari ji-
hatlarmi oladi. Lirikadan esa lirik gahramon, subyvektiv kechinma
ifodasi, nisbatan kichik hajmga intilish, she'riy nutg va psixolo-
gizm, ruhiyvat ifodasi kabi xususivatlami o' ziga singdirgan bo*ladi.

Tahlil jarayonida liro-epik asarlardagi liriklik va epiklik xu-
susivatlaridagi avirmalarni ko' rsatishga emas, balki ularning bitta
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badiiy olamdagi sintezi, uyg'unlashuviga e’tibor garatish kerak.
Bu kechimda lirik gahramon-bayonchi timsolini tahlil gilish hal
etuvchi ahamiyatga ega bo*ladi. Liro-epik asarlarda bayoniy nutg
osonlik bilan hissiy-lirik nutgga o'tib ketadi, sababi bayonchi va
lirik gahramon aslida bitta obrazning ajratib bo'lmas ikki qirra-
sidir. Shuning uchun ham bu janrda yaratilgan bitiklarda narsa-
lar, odamlar, vogea-hodisalar bayoni, ya nikim, bu xil asarlaming
barcha unsurlarida lirik gahramon ohangi sezilib turadi.

Lirik asarni tahlil gilishda matndan mantigiy xulosa chiga-
rishga shoshilmaslik, imkon boricha, bunday xulosani topishga,
umuman, intilmaslik kerak. Lirik asar tahlibh uchun, muhimi,
she'rda ifoda etilgan ruhiy holatga she'rxon hissivot olamidagi
reaksiya. munosabatning uyg'unligini ta’'minlashdir. Lirik asar
chugur tahlil tufayli o'girmanlar tomonidan to'lig gabul etilsa va
matndagi she'rxon yuragiga ta'sir ko'rsatgan, uni bezovta gilgan
estetik omillar anglab etilsa, shuning o*zi umumlashma xulosadir.
Lirik gahramon yoki shoir holatini bevosita his etishga odatlan-
tirish yo'li bilan she'rxon o‘zgalarning ruhivatini ilg*aydigan, bi-
rovning gaygusiga dardkash, quvonchiga sherik bo'la oladigan
ma naviyati vuksak, barkamol shaxs sifatida shakllana boradi.

Lirik asarlardagi inja badiiy san’atlami, nozik ishoralarni,
ko'zdan wvashirin tasvir vositalanm paygash o'gumanda badiy
50°z jozibasini tuyish qobilivatini garor toptiradi. Link so'z seh-
ridan zavglana bilish o*quvchining sezimlarini noziklashtiradi,
nutg boyligini orttirib, fikrlash qarginini tezlatadi. Lirik asar tah-
liliga o*quychilaring galb ko*zini ochish, ularda atrof olam va
odam ruhivatidagi go‘zalliklarga faol munosabat uygotish vosi-
tasi tarzida garash tahlilning ijtimoiy-estetik ahamiyatini oshiradi.

Milliy lirikamizning yirik vakillaridan ayrimlari misolida li-
rik asarlar tahlili ganday amalga oshirilishini ko®rish mumkin,
Cho®lpon she'rivatida rubivat manzaralari. inson hissivotining
zumlik 1o'lgtonishlari aks ettiriladi. Jumladan, “Go'zal™ she’rida
shoir tabiatming juda dilbar manzarasini varatgan. Lekin bu she'rda
tabiatdan nusxa ko'chirish, borligning o*ziga chiroyli ko'ringan
lavhasini shu holicha tasvir etish magsad gilinmagan. Cho'lpon
bu tizmasida tabiat tasviriga inson ruhini singdiradi, insoniy his-
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siyot esa tabiatga jon bag'ishlab. dard bilan. edamiy ishg bilan
munavvar giladi. Shoir izlayotgani tengsiz go'zalni, dastavval,
“Qarong ‘u kechada ko'kka ko*; tikib, Eng yorug® yulduzdan...”
so‘raydi. Tahlilning ibtidosidanog, o*quvchi shoirning hissiyot
olamiga yaginlashtirilishi darkor. Nega lirik gahramon go*zalni
“gorong‘n kechada” izlay boshladi? Nima sabab ma’shugasini
“eng yorug' yalduzdan™ so'radi? O°qituvehi she'r matnidan shu
kabi savollarga javob topishga uringani sayin o'quvchilar asar-
ning joziba kuchini vaggolrog tuyadilar.

Wla lumki, ishgga mubtalo galb egasiga uyqu — begona, Haz-
rat Navoly aviganlandek, “Beishg wlusqa kom wyqu, Ishg ah-
ligadir harom ayqu”. Shu bois “Go'zal"ning lirik gahramoni —
bedorlik bandasi. Bedor odam, galbiga ishq oshivon qurean dard-
mand o*ziga dardkash izlashi tabiiy, Lekin ishqday o’ta mahram
tuyg uni boshga odam bilan o‘rtoglashish, izlayotganini undan
so°rash ma’qul ham, xatarsiz ham emas. Shuning uchun lirik gah-
ramonning uyqusiz tunda eng yorug® vulduzga murojaat qilishi —
mantigan asosli. Cho’lponning lirik gahramoni, avvalo, yulduzga
yuz burib notabity vo'l tutmaydi.

Endi vulduzning go*zalni o ngida emas, “tushda ko' ganligi
sababini izohlashga diggat garatilishi kerak. O*zbek go'zali Kun-
botishning ochig-sochig yuradigan tunkezar sohibjamollaridan
emas, shu bois kechasi bedor bo‘ladigan varatiglarning unga ko'zi
tushmaydi. Mabodo, tasodifan ko'zi tushsa-da, yuzini emas, gora-
gini ko'rishi mumkin. Yulduzning malak ta’rifini eshitishi, eshit-
ganlari tufayli tushlaridagina ko‘rishi mumkinligi sababi ham
shunda, Shu vajdan “eng yorug* yulduz™ malakni fagat tushida
ko'rgani tabity, Yulduzning e'tirofi bejiz emas: * Tushimda ko'ra-
men: shunchalar go'zal, Bizdan-da go*zaldir, oydanda go*zal! ™
mana shu yerda o*zbekcha gadrivat, suluvning millatga xos havo-
siga o quvchilar ¢’tibori tortilishi kerak. Tahlilda o*gitavehi lirik
she'rdagi nafagat har bir so'z, balki qo'shimchalargada e’tibor
berishi joiz: lirik gahramon ma’shugasini bitta “eng yorug® yul-
duz”dan so'ragan edi, Lekin yulduz: “Bizdan-da go'zaldiv...” tar-
zida ko'plik nomidan javob berdi. Nima uchun? Negaki bitta yul-
duz ganchalar porlog bo*lmasin. osmonning ko'rki bo'la olmay-
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di. Ko'kning bezagi osmon to'la sanogsiz yulduzlardir, Ulaming
go'zalligi ko*pligi va tartibsiz tartibida! Buni “eng yorug® yul-
duz” yaxshi biladi. Shoir she'rdagi juda mavda detallargacha
g*oyat katta ¢’tibor bilan ishlagan.

Yulduzdan gonigarli javob ololmagani uchun link gahramon
nigohini oy chiggan yogga olib, ma’shugani so‘roglovni davom
ettitishga majbur, Oy unga: “...bir gizil yonogqa, Uchradim tu-
shimda ko'milgan ogga™, — deb javob aylaydi. Oyning tushidagi
malak ne bois ogga ko'milganini izohlash uchun jiddiy o ylanish
kerak: go'zalni ko'rmog vchun nazar tashlagan Oydan mayin,
sutday nimtatir nur taraladi, Taraladi-yu, yerdag malakka tushib,
uni ham o'zining og og*ushiga oladi. Bundan tashgari, Kunchi-
qish estetikasida oq — ezgulik ramzi bo'lgan rang. Tushdagi go'-
zal, albatta, oppoq kiyvingan bo'lishi kerak. Chunki oy shuni orzu
gilgan. Og yuzli malakning oppoq libosi oyning oydinligi bilan
goshilib malikani tamomila sehrli bir oglikka chulg*aydi.

She'rda “gizil yomog™ sifatlashi ham ishlatilgan. O'zbek
uchun qizil yonoq — sog'lomlik ham go*zallik belgisi. Shuning
uchun ham oyning tushida namoyon bo®lgan malak gizil yonogli.
Buning ustiga, go'zalning qizil yonog*i tasviri she'ming kevin-
o bandida guvoshning yvondiravehi gizilligini asoslovehi man-
tigiy-hissiy debocha hamdir,

Sirli go'zalni so‘roglab tong ottirgan oshigning yorni “erta
tong shamoli”dan surishtirmay iloji yo‘q. Tong nasimi tengsiz
malakni tushida emas. o'ngida ko'rgan. Lekin bu baxtivor visol
unga “bir” martagina nasib etgan. Uning abadiy sarosar kez-
mog’i, hamishalikka telbavor oshig bo‘lmog’t uchun o*sha birgi-
na yo'ligish kifova: "...bir ke'rib, yo'limdan ozib, Tog'u toshiar
ichra istab yuramen!” Sirli go’zalning tong shamoliga o'ngida
vo'ligish sababi ancha oson izohlanadi: o'zbekning bo*y gizlari
saharxez bo®hishadi. Nechog'hik ehtiyot bo'masin, sirli malak bi-
ror marta tong nasimining nigohiga nishon bo'lishdan gqutulolma-
gan bo lishi mumkin,

Nihoyat, ishq otashida kuyib gorong®u kechadan kunduz-
¢a qadar bedor yurgan oshiq elamni munavvar etgan Kun - qu-
voshga murojaat avlagandagi holat: “Ul-da o'z o‘tidan bekinib,




gochib, Ayvtadir: bir ko'rdim, tushdamas, o'‘ngda. Men o‘ngda
ko‘rganda shunchalar go'zal, Opdan-da go'zaldiv, mendan-da
go'zal!™ tarzida tasvirlanadi, Astoydil izlagan topadi deganlari-
dek, Kun ham ul malakni birgina bor ko*rishga muyassar bo‘lgan.
Lekin o°sha birgina uchrashuv uning go‘zalga o’zini unutar da-
rajada oshig bolishiga kifoya gilgan, Mazkur bandda; “Ulda o'z
o ‘tidan bekinib, gochib...” misrasiga yashiringan badiiy va hayo-
tiy ma'no o'quvchilar ¢’tiboridan aslo chetda golmasligi kerak.
She'riy organizmdagi eng kichik unsurlarnida paygay olish um
tushunish sari olib boradigan to‘g i vo'ldir. Quyoshga tik garab,
uni ko'rib bo’Imasligi hammaga ma'lum. Buni ulkan iste’dodgi-
na: “...e'z o'fidan bekinib, gochib™ tarzida ifoda gila olishi mum-
kin. Kun falakda suzib yuribdi. Unga tik garashingiz bilan ko'rinmay
goladi. Chunki ko*zingizni oladi. Shu bois quyosh o'z o' tidan beki-
nib, gochibgina mulogotga kirishadi.

Yulduz, oy, shamol. kun timsollar yordamida lirik gahramon
qalbidagi ishq o'ti alangasi nechog'lik balandligi. hijron azobi-
ning ganchalar og'irligi anglashiladi. Charx urib, faryod chekib
olamdagi eng mugaddas narsasi — ishqini izlayotgan oshiq nolasi
o‘quvchi galbida ham aks-sado beradi. She’ring so'nggi bandi
to*ligicha lirik gahramon ruhiy holatining, kechinma-yu kayfiya-
tining ifodasidan iborat. Hajr yo‘lida o*rtanayotgan oshiq go®zaldan
yozginnaydi. Chunki asl tuyg v minnatdan vireq bo*ladi. U visol
ta'masini ham xayel etmaydi. Oshiq ishq o'tida yonayotganidan
masrur, dard chekish baxtidan quvonchda. Shu bois, “boshini zo'r
ishga berib” qo‘yganidan pushaymon emas, Mislsiz muhabbati
va o'rtanishlari evaziga hech parsa kutmavdigan chin oshig ruhiy
dunyosining nurli to'lg*anishlar aks etgan “Go'zal” she’rini shu
tariga tahlil gilish uning jozibasini to*larog, ta’sirliroq anglash im-
konini beradi.

Talantli shoirlarming she rlaridag har bir satr o*zining betak-
ror rangi va tovushiga ega bo‘ladi. O'rtamiyona she'rlarda ham
ba’zan o'ziga xos rang va tovushga cga satrlar uchravdi, lekin
ularda faqat o‘sha satrlargina mavjud, xolos. Bunday she'rlar-
ning hoshdan oyoq barcha unsurlan kishini titrogga solib, uni o'z

—

Q)

ta'sir doirasida ushlab turolmaydi. Ko'pincha butun she'r birgina
o'rinli tashbeh yoki galdirogli ifodaga qurilgan bo'lib chiqadi.
Chinakam she’rning esa shohmisrasi yoki shohbaytini topish qi-
yin kechadi. Chunki undagi har bir she'riy gator oldingisiga qgara-
ganda kuchlanib, ifoda qudrati ortib, hissiy ta’sir quvvati yuksalib
boraveradi.

Shoira Zulfiyaning “Oydinda™ deb ataluvchi nozik isho-
ralarga, ingichka ifodalarga boy sof tabiat linkasining namunasi
bo'lmish ichkin bir she’ri bor. She'rda oxirko klam yomg®iridan
keyingi tunlarning birida sanoqsiz yulduzlar charaglagan osmon,
olammi oglikka o'ragan oy, xavol kabi to‘zg igan bulutlar go‘zal-
ligidan hayajonga tushgan shoira kechinmalar, hayratlan aks et-
tirilgan. Bu she’rda bo'rtib turgan ijtimeiy ma™no ham, dardkash
qgalb iztiroblari ham vo*q. Unda tabiatning begiyos ilohiy go®zalligi
va undan hayratlanavotgan masrur ko'ngil entikishlarigina ifoda
etilgan, xolos.

Silib-jilmas to'lin ov,
Bulut xavelday vengil,
Oy anharda gulun-toy,
Gilosda shig il-shigil...

Tip-tinig suvli anhor tinimsiz o*ynoglab oggani bois unda aks
etayotgan Oy — qulunday yvugurik. Yomg ir tufayli toza chayilgan
gilos mevalarining har birida bittadan to'lin Oy jilva giladi, “gifes-
da shig*il-shig*il” tasvin shu hol ifodasi, Hovuez tinig suvga to'la,
ammo u ogmaydi, shu sabab kokdagi oy “yaxiit eynaday bo'lib"
hovuzga yoyilgan. Oyning “yaxfit eynaday”ligi uning ham xoddi,
hovaz kabi yumalog — aylana shaklida ekani, yva'm gizlar tez-tez
ko'z tashlab turadigan pardoz oynaga o'xshashida. Hovuzdagi
to‘lin oyni va oynani yaxshirog ko‘rish ilinjida egilgan hirik qah-
ramon oynada boshga bir oyga, ya'ni o‘ziga “ro‘baro'™ keladi.
Chunki u ham — oyday go'zal. Shoira shohona kivingan malika
vanglig® hovuzdagi “ming-ming yulduzni sidirg'asiga chaygqabh,
yerga sudrab™ bormoqda: tinig osmonning hovuzdagi aksida sa-
nogsiz yulduzlar lirik gahramonning kivimlariga qadalgan bezak-
lar kabi tyvuladi. O quvchilar moviy ko'kni kivim qilib, undagi
D
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yulduzlardan bezak taqib ketayotgan sohibjamolni ko'z oldilariga
aniq keltirishlart mumkin.

Tahlilda she’rdagi go‘zal o'xshatishlar, kutilmagan obraz-
li ifodalarni ko'rishga, tushunishga e'tibor gilinsa, she’rxon ol-
dida go‘zallikning hadsiz dunyosi ochiladi. Tahlil jarayoni “Sel
unutgan ko‘lmaklar Misli oyning singani” misralaridagi chi-
royli o*xshatishni paygashdan tashgari “sel unutgan ko'lmak™,
“singan oy tarzidagi obrazli ifodalar hagida o*via toldirishi, bu
tasvirlarming tagiga vetishga undashi bilan ahamivatli. Tahlil shu
tarzda saminiy tuyg ular ifodasidan hayratga tusha oladigan, chi-
nakaim she niy satrlar bag ndagi sehrli go*zallikni his qilishga qo-
dir kishilarning ma’naviy olamini shakllantirishga xizmat etadi.

Savol va topshiriglar:

1. Lirik asarga xos xususivatharga to'xialing,

2. Lirik bitiklar tahlilida psardagi musigivlikning o' mini tushuntiring,

3. Lirik she'rlarning kishi rubivatiza w'siri va “hissiy fafakkar”
qo*za*ashi sababini izohlang.

4. Lirik asarlarning kishi ma’naviyatini shakllantirishda beqivos
o'mi borligi sabahini sharhkng,

5. rzingiz xohlagan bir lirik she™rni tahlil gilishni rejalashtiring,

EPIK BITHRLARNI TAHLLL QILISH
METOBDIKASI

Reja:

Epik asarlarning o*ziga xos belgilari.

Epik asarlarda tafsilotning o*mi.

Epik bitiklarda obrazlar tasvirining o’rni.

. Epik asarlar tahlili — o‘quvchida ezgu ma’naviyat shakl-
lantirish omili.

e s

Tayanch mshunchalar:

Epik asar: epik asarda tafsilotning o 'rai, tafsil va tasvir: tasvir
ko lami, psivelogizm imbkonivari, batafsillik, vegeabandlik, ha-
votiviik, haggoniviik, nutg xilma-xilligi, muallif nuigi, personaj
mutgil, murakkab va sergivea fogdiviar tasviri.
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Tasvirga gamrab olingan hayotiy borliq ko'lamining kengligt,
murakkab insoniy tagdirlar, qahramonlar ruhiyatidagi sanogsiz
tovianishlar muayyan vogea-hodisalar fonida idrok etilishi bilan
ajralib turadigan epik asarlarni tahlil qilish ham o‘ziga xos yon-
dashuvni taqozo giladi. Epik asarlarda personajlar kechinmasini
tasvirlash, obrazlar yoki hikoyachi kayfivati ifodasini berish bilan
birga shu tuyg ulaming paydo bo'lish jarayoni, ularning hayo-
tiy-ruhiy ildizlari gayerda ekanini ko‘rsatishga ham e’tibor gara-
tiladi.

Epik asarlarni badiiy tahlil etish ko'lamdor va ko*p bosgichli
kechimdir. Epik asarlaming eng asosiy belgisi: vogeabandlik, tas-
virda tafsilotlar mavjudligi va obrazlar tizimiga egalikdir. Qaysi
janrda bo*lishiga garamay, epik turga mansub asarlarda muayyan
miqdorda personajlar bo'ladi, ular ozdir-ko*pdir vogealar go'yni-
da tasvirlanadi va ularning tabiatiga xos xususiyatlar hodisalar
tasviri asnosida namoyon bo'la boradi.

Epik asarda ham dramadagi singari muayyan makon va za-
monda sodir bo'lgan vogealar aks ettiriladi. Epik bayon nafagat
estetik, balki tashkiliy funksiyva ham bajarishi kerakligi epik
asarmning o'ziga xosligini a'minlaydigan muhim jihatlardan
biridir. Nutg egasi, so*zlovehi yoki bayonchi go*vo oldin yuz ber-
gan vogeani hikoya qilib berayotganday bo'ladi va aymi vagtda
yo'l-yo'lakay turli holatlami, personajlar givofasini tasvirlavdi,
ba'zan izohlaydi.

Epik asarlaming. odatda, hajman yirikligi, lirik turdagi asarlar
singari bir zarb bilan o*qib chigib bo‘lmasligi, uning badiiy ta’sir
ko'rsatish kechimi ham bir necha bosqichli bolishi mumkinligi
tahlilda e'tiborga olinishi lozim. Bu xil asarda tuyg ular ogimi bir
tarafga yo'nalgan bo*lmaydi. Unda to*gnashuvlar, his-hayajonlar,
olgish-u qarg‘ishlar, ma’qullash-u inkorlar g*ovat sertarmog, ko'p
farvaterli bo*ladiki. muayyan asar tadgiqi bilan shug‘ullanayot-
gan sinchi ana shu sertarmoq badiiy ogimlar orasida kalavasini
vo'qotib qo*ymasligi kerak. Haym va ko'lam epik asarfarmi tahlil
gilishming o*ziga xoshigini kelunb chugaradigan omillardir,

Lirik asarlarda muallif hissiyvotini yashirib o‘tirmaydi, bu-
tun asar, asosan, tuye ular junbishiga quriladi. kechinmalar gan-
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chalik kuchli va ulaming ifodasi ganchalik yorgin bo‘lsa, lirik
asarlardan chigadigan badiiy ma'no ham shunchalik katta salmog
kasb etadi, Epik asarlarda esa, muallif tuyg usi ham, lirik asarlar-
da devarli bo*lmaydigan personaj kechinmalari ham, ko'pincha,
ochig holda kelmaydi. Bu xil asarlarda hissivot vogealar tasvi-
i gatiga berkitilgan bo*ladi. Qahramonlami vogealar ogushida
ko‘rsatish xususiyati epik asarlarda insoniy kechinmalarmi tafsi-
lotlar zamiriga joyvlash imkonini beradi va o’ qirman bu sezimlar-
ni ilg*ab olgandagina asar mohiyatini anglab yetadi, O'gituvchi
o'z o'quvchilarida ayni shu, ya™ni epik asar zamiridagi badiiy
ma’noni ilg'ab olib, undan muayyan mantigiy xulosa chigara bi-
lish ko'mkmasini shakllantirish orgali asarming hayotiy va badiiy
Jozibasini kashf eta olishi kerak.

Ta kidlab aytish kerakki, tahlil gilinadigan asar hajman gan-
chalik yirik, vogealar tasvin ganchalar sergatlam, personajlar
soni nechog'lik ko*p bo‘lmasin, o*gituvchi epik asar mazmunini
o'quvchilarga so*zlab berishni badiiy tahlil sifatida tagdim etishi
mumkin emas. Buning uchta sababi bor. Birinchidan, o' gituv-
chi ganchalik mahoratli hikoyachi bo'lmasin, badily asami adib
yozganiday aytib berolmaydi. Tkkinchidan, asar matni bilan be-
vosita tanishmagan o'quyvchiga asarda tasvirlangan vogealarming
tarovatini bir gadar yo'gotib hikoya qilib berishdan aslo foyda
yo'g. Negaki bunda o'quvchiga asaming o’z emas, u hagdagi
xira tasavvurgina yetib boradi, xolos, O*gituvehi nechog'lik urin-
masin, u ayni asarni bitgan yozuvchi bo'lolmaydi. Ayni asarmi
yorug' olamda ayni shu yozuvchigina yozilgan paytdagina yoza
oladi. O gituvchi asar mazmunini hikoya etish orgali o*quvchilar-
ni undagi gizigarhi vogealardan xabardor gilishi mumkin bo*lgani
holda asarda tasvirlangan insoniy xarakter, kechinma. hissiyot va
ularni tug dirgan ochig-yashirin sabablami wydira olmaydi. Tek-
shirtlayotgan asar mazmunmi so’zlab berish mumkin emasligi-
ning wchinehi sababl matn mazimuni aviib berlganda asaring
barcha unsurlarini vaxlitligicha tahlil qilib bo'lmaydi. Negaki
bunda badiiy varatigning o*qgituvehi esida golgan o'rinlarigina til-
ga olinib, ko‘rkam asar zamiridagi estetik ma’no chala ochiladi.
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Epik asarlarni tahlil gilishda uning hajmi, tasvirning murak-
kablik darajasi hisobga olingan holda ish ko'riladi. Hajm tagozo
etishiga qarab, asarni badiiy tahlilning matnga ergashib, obrazlar
asosida yoki muammoli singari uch usulidan birini yoki barini
go'lagan holda tekshirish zarur. Mabodo. tahlil gilinadigan asar

juda yirik bo*lsa, o'gituvehi, oldin asarning eng gizigarli, badiiy ji-

hatdan eng muhim, bir gator intellektual-estetik operatsivalar yor-
damidagina anglanadigan jihatini tahlilga tortishi lozim. Buning
uchun asar umumiy estetik butunlikka zarar vetkazilmayvdigan
tarzda badiiy ma'noli gismlarga ajratib olinishi zarur. Bunday
tahlilga asarming o*quvchi diggatini o*ziga beixtiyor tortadigan,
personajlar tabiati vorgin namoyon bo*ladigan, mualhf mahorati
ko'zga balgib tashianadigan, qahramonlar ruhiy dunvosi bo'rtig
aks etgan o'rinlari taniab olinishi kerak. Badiiy tahlilda matnda-
gi muhim jihatni nomuhimdan ajratish, asar personajlariga jonli
odam tarzida munosabatda bo'lish magsadga muvofig. Shunday
gilinganda, badiiy tahlil asnosida har bir imsolning o*ziga xosligi
ham, adibning san’atkorligi ham namoyon bo*ladi,

Maktab adabiy ta'lim amaliyotida ko‘pincha epik asarlar
tahlil gilinayotganda undagi tasvirlardan g ova gidinshga tutini-
shadi va shu bois turli asarlardagi tabiati mutlago boshga-boshga
bo*lgan personajlar ikki tomehi suvday bir xil talgin etilib, birday
baholanadi. Chunki g'oyalar ko'pda o'xshash, gohida mutlago
bir xil, lekin cheksiz olamda bir-biriga to'lig o'xshash bo®lgan
ikki kishi yo'q. Badiiy asar va undagi gahramonlar tasviri esa,
ayni shu o*xshamaslikning, o*ziga xoslikning badity ifodasi sita-
tida yaratilishi lozimdir, Shuning uchun ham adabivotshunoslik
amaliyotida Yo*lchi va G ofir, Jamila va Gulnor, Otabek va An-
var, Kumush va Ra'no timsollariga uzoq vagt mobaynida bir xil
baho berib kelingan, Bunga sabab adabivot o'gitishda bu gahra-
monlarga individual givofaga ega jonli odam sifatida yondashil-
magani va ulardan fagat g'oya gidirilib, ijtimoiy xulosa chigarish-
ga urinilganidir.

Epik asarlarmi tahhl etishning usullari juda ko'p va tek-
shirilayotgan epik asar gancha bo'lsa, tahlil ham o°shancha
o'ziga xosliklarga ega bo'laveradi. Adabiy tahlilda biror golip-
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ni yasab olib, har doim shundan foydalanaman degan o*qituvchi
xato ¢iladi.

Epik asar o'rganilayotganda personajlar xatti-harakatlari uning
xarakter mantig'iga muvofiq kelishi yoki kelmasligi muammosi
tahlilning markazida turishi kerak. Ya'ni epik asar tahlil gilina-
yotganda, o*gituvchi obrazlarning gap-so®zlari, giliglari, fikrlari
ularming minazlariga muvofiq kelishi, ruhiy jihatdan asoslangan
bo‘lishiga e’tibor garatib, asarning badity giymati ana shulardan
kelib chigishini ko'zda tutishi lozim. Epik asar tahlili fagat man-
tiqiy operatsiyaga aylanib golmasligi, balki hamisha asardan este-
tik go‘zallik topishga intilish diggat markazida turishi joiz. Nastiy
til jozibasini, turli-tuman badiiy vositalar tufayli tug'ilgan estetik
mo'jizalarni paygay olish, bundan lazzatlanish hamda shu lazzat-
ning manbasini tushunish o*quvchilarning ma’naviy yuksalishida
begiyos katta ahamiyat kasb etadi,

Epik asarlar tahlilida badiiy shartlilik, obrazlilik, olamni
o'zgacha estetik nazar bilan ko'rish mumkinligi ko*zda tutilishi
o*quvchilarni xilma-xil ijodiy yo'nalishdagi, turli janrlardagi ba-
dity hodisalarni gabul gilish va asl san’at asarlarini ommabaop hi-
tiklardan ajrata olishga o' reatadi.

Abdulla Qahhorning XX asrning 30-yillaridan buyon tahlil
etilib kehnayotgan “O%g'n" hikoyasi misolida yugoridagi nazariy
garashlarni amalda qo®llab ko*rish magsadga muvofig bo®ladi. Bu
asarni tekstual tahlil gilish ko'prog samara beradi. Negaki hajman
mo’jaz bu hikoyada badiiy magsadga xizmat gilmaydigan, per-
sonajlar tabiatini ochishga qaratilmagan bironta so*z ham uchra-
maydi. Binobarin, asarda nomuhim, ikkinchi darajali badiiy un-
surning 0'zi yo'q. Shu bois. xuddi lirik asarlarni tahlil gilgandek.
mazkur hikoyani ham tekstual usulda o*rganish samarali bo’ladi.

Tahlilm kampirning tong qorongisida xamir qilgani turib,
ho kizidan xabar olishi sabablarini aniglashdan boshlagan ma’qul.
Kampirning barcha o*zbek ayollari, aynigsa, qishlogda vashay-
digan hamma kayvonilar singari saharlab turishi o'z holicha hech
kimning e’tiborimi tortmasligi mumkin. Lekin yozuveh asarda
kampiming saharxezligini shunchaki odat tarzida emas. balki
zarurivat tagozosi sifatida ham ko*rsatadi: u xamir gorishi kerak.
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Hikoya matnidan kampiming dastyori yo'gligi ma’lum boladi.
Demak, kampir kundalik yumushlar ko'paymay, kun yoyilmay
turib, non yopishga ulgurishi kerak. Buning ustiga, choli issig
non bilan ertalik qgilsa, yanada yaxshi bo‘ladi. Ehtimol, ertalik-
ka ularda nondan bo'lak yeydigan narsaning o'zi vo'qdir. Endi
o'quyvehilar e'tbort “..xcamir gilgani™ turgan kampirming ne bois
ho'kizdan xabar olganligiga garatilishi joiz. Ma'lumki, har kim
o'zi uchun gimmatbaho hisoblangan narsadan bot-bot xabardor
bo'lib turadi. Farzandli ona hamisha bolalaridan xabar olishga,
badavlat odam davlatndan ogoh turishga intiladi. Bu chol-u kam-
pir uchun o'zlaridan keyingi gummatbaho narsa — ho'kiz. Shu
bois kampiming o‘rnidan turibog undan xabar olishi tasviri — ham
tushunarli, ham ishonarli.

O*guvchilar diggati hikoyada birgina tovushdan iborat 0!
gapi tashiydigan sergirra ma’noga, u ifodalaydigan holatlar cks-
tratsiyasiga garatilishi lozim. Bu tovush-gap zamirida kampirning
ganday kechinmalari borikin? Kitobxonlar kampiming ayni payt-
dagi holatini to*liq his gilishsa, uning kechinma-yu sezimlarini
ilg*ab olishsa, estetik magsadga muvofig bo'ladi. So'ng o*quv-
chilar e'tibori hikmatga o'xshab ketadigan: “Dehgonning uyi
kuysa kuysin, ho*kizi yo'golmasin” jumlasiga tortilgani ma’qul.
Chunki gashshoglik atalmish bedavo dard insonm, avvalo, baland
orzulardan mahrum etadi. Shu sabab kambag'al odamda vuksak
orzular bo'lmaydi. Havas — xayol-u orzu gilingan imkonivatdan
tugiladigan ruhiy hosila. Dehgonni yo qehilik xayol-u orzudan
mahrum etgan,

(Qashshoq dchgonning uyi betakror me'moriy obida yoki
vonib ketsa kishining joni achiydigan koshona emas. shunchaki
“...bir gop somon, o'n-o'n beshta xoda, bir arava gamish” bilan
tiklanadigan kulba, Binobarin, uning kuyib ketishi uy egasi uchun
juida katta yo“qotish emas va unchalar giynalmay, yangisini tiklab
olishi mumkin. Kambag alda uyi kuyganda yonib ketishi mumkin
bo'lgan ortigeha bovlik ham yvo'gki, unga achinilsa,

Tahlilchi syujet rivojidags har bir nugtada kampiming reaksi-
yisi ganday bo'lganipa diggat gilishi kerak: ho'kizning vo'qol-
ganini bilgan kampir eng avval nima gildi? Hamma ayollarning
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qurelini ishga soldi. ya'ni dodladi. Boshgacha bo'lishi mumkin-
midi? Uning o‘rnida Qobil bobo nima gilgan bo*lardi? Bu hagda
o'ylab ko'rish har bir timsolning o'ziga xosligini tushunish im-
konini beradi.

Hikoyaning kevingi jumlasi vanada g'alati va bir garashda
asosiy tasvirga daxli yo'qqa o'xshab tyuladic “Odamlar dod
ovoziga o'rganib golgan: birovni eri uradi, birovning uyi xaiga
tushadi..” “Odamlar dod oveziga o‘rganib golgan...” bo'lsa, de-
mak, bu holat tez-tez takrorlanib wrgan. Axir o' zbeklar andishali.
ovozini balandlatishdan ivmanadigan xalg-ku?! Buning ustiga,
asar vogealart ingilob deb atalmish to*ntarishdan oldin sodir bo*l-
gan, Binobarin, keyinchalik ko*p o*zbek ayollarini dod solishga
majbur etgan asosiy sabab — ichkilik u zamonlar hali vo'q edi.
Ammo... Shuni hisobga olish kerakki, mustamlaka xalgq hech
gachon boy yashamaydi. Demak, xalgimiz Rossiya go®li ostida
g'oyat faqir yashagan. Kambag allikning azobini esa, eng avval,
ayollar tortadi. Chunki ro*zg orni ular yuritadi, uyda nima bor-u
nima yo‘qgligini ayollar yaxshi bilishadi. Ustiga-ustak, ular onalar
hamdir. Farzandlarining ehtivojlarini gondirish tashvishi avval
ularga tushadi. Aynigsa, o'zbek oilalarida bolalar o*z dardlari-
ni, asosan, onalariga aytishadi. Shu bois xotin kishi erkagini har
kumi *u yo'q. bu vo'q deb “egovilaydi”. Kambag'al erkak ham
ro‘ze orning to'kis emasligini yaxshi biladi, ammo to'kis gilish-
ning yo'lini topolmay givnaladi. Xotin esa. tabiatiga ko‘ra uyda
nimaningdir yo'gligini eslataverishdan charchamaydi. Aytgani
bo*lavermay, kemtiklik butlanavermagach, eridan norozi bo*ladi,
nolinadi, unga tik gapiradi. O°zbekning erkagi kimligi va qanday-
ligidan gat'i nazar xotinidan gap eshitishga o‘rganmagani bois
kambag allikni tug"dirgan sababni bartaraf etishning emas, balki
norozi bo‘laverib, erining hamiyatiga tekkan ayolining isyonini
bostirish yo'lini tutadi: uni kaltaklavdi,

O'zbekning avoli, odatda, eri kaltaklasa, dod sola bermaydi.
Agar o'zining aybi uchun kaltak yesa, hech kimga bildirmaydi.
Dod solish u yogda twsin, kevinchalik ham birovga “tish yormay-
di”. Ammo janjal kambag alchilik tufayvli kelib chigsa-yu, musht
bilan xotimalansa, endi bizning avellarni ma’zur tib go‘va-
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siz. U endi erining kambag*alligi va noshudligini vetti mahallaga
voyishga o*zini hagli hisoblaydi. Adabiyot o*qituvchisi dod ovozi
paydo bo‘lish sabablarining ikkinchisiga e’tibor qaratadi: *...hi-
rovring wyi xarga tushadi”, Bugungi o quvehi dastlab bu jumla
zamiridagi hagigatni paygamasligi ham mumkin. Shuning uchun
unga ovdinlik kKintlgan ma’qul: kambag'al odam bir balo gilib
tirikchilik o*tkazish, oilasining ochlikdan patorat topih ketmasligi
uchun barcha yo‘gsillarning sinalgan usulini ishga soladi, ya'ni
birovdan garz olad,

Anigki, garz gachondir to'lanishi kerak. Qarz olinayotgan-
da garzdorning pichogga ilingudek mulki garovga go'yiladi.
Kambag‘alda ganday mulk bo*lishi mumkin? Bola-bagrasi bilan
vashab turgan va “bir gop somon-u bir arava qamishdan” bino
bo'lgan uyda! Yomon bolsa-da, boshpanasidan ajralgan odam-
ning ahli ayoli dod solishi tabiiy. Bu xil dodlashlar tez-tez ro'y
berib turgani uchun ham, odamlarning qulog®i o‘rganib golgan,
Hikoyvada: “Ammo kampirning dodiea odam tez to'plandi™, -
deb ta’kidlanadi. O*ylab ko'rish kerak: nega? Chunki bu uvdan
shu paytgacha dod ovozi chigmagan, uzoq villar davomida chol-u
kampir bir-birlarini tushunib golishgan, uy o’zlariniki, ho‘kiz-
lari ham bor edi, Hech kutilmaganda, kampiming dod solishi,
odatdagi dodlovchi ovozlarga “begona™ tovushning go‘shilishi
atrofdagilami befarq qoldirmasligl aniq. Hikovaning shu jihatlar
ilg*ab olinsa, undan kutiladigan estetik samaradorlik ortib bora-
veradi.

Hikovadagi Qobil bobo holatini ham o*quvchilarning ichdan
his etishiga urinish lozim. Hikoyadagi: “Qobil bobo yalang bosh,
yalang ayvog, yaktakchan og'il eshigi yonida turib dag*-dag* tit-
raydi, tizzalari bukilib-bukilib ketadi, ko‘zlari jovdiraydi, ham-
maga garvavdi, ammao hech kimni ko'rmaydi™ tasviriga ¢’tibor
qgaratilishi kerak, Agar ushbu tasvir Qobil bobo holatini ichdan
his etilmay. shunchaki o qib yoki eshitib ketilaversa, matn qudrati
anglanmay qolaveradi. Qandaydir bir odamning giynalganini ax-
borot sifatida bilib go®yish boshga-yu, o'sha odamning holatiga
tushib, u kechirgan ruye ularni his etish tamomila boshga narsa.
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Shuning uchun ham Qobil bobe holatidagi hech bir chizgi
nazardan chetda qolmasligi kerak, Nega Qobil bobo yalangbosh,
valangoyoq. buning ustiga yaktakchan? Quriyalarimiz hozir ham
boshyalang yurishni odobsizlik deb bilishadi. U paytlarda-ku
valangbosh yurish borib turgan shakkoklik hisoblangandir. Hi-
koyadagi bobo esa yalangbosh, yvalangoyoq ekani kamlik gilgan-
day, ¢l ko*ziga yaktaksiz ko'ringanini qanday izohlash mumkin?
Bu savollarga javob topish uchun e’tibor gahramonlarning tash-
qi holatini idrok etishdan ichki dunyosini tekshirishga vo*nalti-
rilishi kerak. Shu o'rinda “yaktakchan™ so’zi mamlakatimizning
turli mintagalarida turlicha tushunibishiga ham e tibor garatilishi
lozim. Ayrim joylarning aholisi uchun “vaktakchan™ degani vak-
taksiz demakdir. Yurtimizning ko'pchilik mintagalaridagi kishilar
esa “vaktakchan™ so‘zini birgina yaktakda mazmunida go‘lla-
shadi, Badiiy vaziyatni anglab yetgan o‘quvchigina adib gaysi
holatni ko*zda tutganligini aniglay oladi.

Cholning uzzalari “bukilib-bukilib™ ketishiga sabab nima?
Avvalo, bu so*zning ikki marta yozilganligiga digqat qilish kerak.,
Chol nega “dag’-dag*™ ntraydi? Yaktaksizligi sabab sovgatgani-
danmi yoki boshga — jiddiyrog va og'riglirog ichki sabab bormi?

Obrazning: “...hammaga garaydi, ammo hech kimni ko‘rmaydi ™

tarzidagi holatimi ganday tushunmog kerak? Boboning ko*zlan xi-
rami yoki kutilmagan baxtsizlik uning koz oldini gorong " ilashtir-
dimi? O'zi aslida, cholning ko'zi xiralashdimi yoki agli?

Shu o'rinda tahlil gamroviga ellikboshi ham tortilishi lozim. Bu-
runsizligl, ovozining pangligi tufayli boshdanog yoqimsiz bo‘lgan
ellikhoshining dabdurustdan boboni sensirab: “He ‘kizing hech ga-
yogga ketmaydi, topiladi! " — deya karomat gilishi kishidagi noxush
taassurotni vanada kuchaytiradi. Agar estetik nishon to'g'ni olinsa,
asarda juda nozik ishoralar borligini ko'rish, ularning tagiga ham ye-
tish mumkin,

Ellikboshi og‘ilning o'g'ri teshgan verini nima sababdan
ikki bor taftish gilgani, gayta-gayta sinchiklab tekshirgani, hat-
to, ustunni gimirlatib ham ko'rgani sababmi izohlash zarur. Sal
e'tibor gilgan kishiga bu harakatlar tagidagi g araz ko*rinib gola-
di. Ellikboshi o*zini o'g'rini topishga astoydil urinavotgan kishi
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gilib ko*rsatib, choldan biror narsa undirmoqchi. Buning uchun u
jabrlanuvehining ishonehini qozonishi kerak, Albatta, Qobil bobo
ellikboshidagi bu garazni sezmaydi. Chunki kutilmagan baxtsiz-
lik uning keksa aglini xiralashtirib qo“ygan.

Shu vagrga gadar karaxt bo®lib turgan Qobil boboning ellik-
boshi ho'kiz topiladi, deb ishonch bilan aytgandan keyin yig*lab
yuborganligi sababi hagida o'ylab ko‘rish kerak. Bu hagda bosh
qotirish o*quvchida boshga insonni tuyish. o'zgani tushunish si-
fatlarini shakllantiradi.

Ellikboshining keyingi harakatlari uning ganday shaxs ckanini
vanada yaggol ko'rsatadi: “Yig‘lama, yig'lama deyman! Ho'ki-
zing ogpeshsho go'l ostidan chigib ketmagan bo'lsa ropiladi”,
Ellikboshining keksa odamga, buning ustiga, kulfatga yo'liggan
yon go‘shnisiga nega bunchalik dag'dag’a gilayotgani hagda
o°ylab ko'rish kerak. Ellikboshi boshiga ish tushgan kishiga yor-
dam berishni emas, balki undan tezroq biror narsa undirib golishni
o'ylaydi. To*g'ri gapni to*g*rilikcha aytsa, avvalo, nimadir gilish
kerak bo'ladi. ikkinchidan, pora ololmay goladi. Ta maning vo'li-
ni yaqinreq gilish va chelni ho'kizi topilishiga ko*proq ishontirish
uchun esa umi sensirab, dag'dag‘a giladi.

Manfaatga qul bo*lgan odam iymondan ayrilib, o'z nafsining
viugurdagiea aylanib qoladi. Bosgan, hatto bosmagan gadamidan
ham fovda chigarishga urinaveradi. Bu yo'lda insof, shafgat sin-
gari tuyg ularni nari surib gqo*yadi. Shu bois: “He'kizing ogposh-
sho go'l ostidan chigib ketmagan bo‘lsa topiladi”, - deb cholni
masxaralagan ellikboshi hech narsa gilmay turib, pora olishdan
tortinmaydi. O°gituvchi ellikboshining so'zlari zamiridagi mas-
xaraomuz ma'noga e'tibor garatishi shart. *...Ogposhshoning
go'l ostidan chigib ketmasa™ topiladigan ho'kizni izlash ellik-
boshining xavoliga ham kelmaganligi tasvir maromidan sezilib
turganiga bolalar e'tibori qaratilishi kerak. O*g'ri ho'kizni go'yo
chet elga olib ketadiganday, Afg'on yerlaridan to Xitoy mulkiga-
cha bo*lgan bepoyon hududdan chigib ketmagan bo'lsa, topaman
deyish, gariyani masxaralashdan boshga narsa emasligi anglab
vetilishi zarur, Aks holda, ellikboshining giyofasi to‘lig anglashil-
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may golishi mumkin, Bu hol ellikboshi ma'naviyatining gancha-
lar qurum bosganligini ko‘rsatuvchi dalildir.

Endi o'quvchilar diggati olingan pora evaziga ellikboshi
ko‘radigan tadbirning nechog'lik bema’ni va nokerak ekaniga qa-
ratilishi zarur. Choldan oladiganini olgan ellikboshi ho'kizning
yo'golgani hagida: “befo’xtov aminga xabar gilaman™, — deb
va'da beradi, Anchagina pul hisobiga ko nnogehi bo*lgan tadbin
keraksizligi Qobil bobo va kampiridan boshgs hammaga oldin-
dan ayon bo‘lsa-da, u, hatto, shu keraksiz ishni ham bajarmay-
di, Xo'sh, u holda ellikboshi nima sababdan aminni tilga oldi?
Buning sababi shundaki, amin ham hagsizhik zanjinning muhim
halgalaridan ba*lib, boshiga ish tushgan himoyasiz bechoralar uni
ham bogishlar darkor edi.

O'quvchilar ho'kizi yo'golganidan xabardor gilib, undan:
“heto ‘xtov pristavga xabar gilaman”, — degan g oyat “muhim”
tadbir va'dasini olish uchun aminga ham pora bergan Qobil bobo
holatini his etishlari muhim. Dahshatlisi shundaki, na ellikboshi,
na amin gimirlagani uchun, oxir-ogibatda, pristavga ham bo-
honing oz xabar yetkazadi va ganday baxtsizlikka yo'ligganini
aytib yordam sorashning o'zi uchungina ham o‘ris amaldorga,
ham uning tilmochiga pora berishga majbur bo'ladi. Pristavning
ko'rgan chorasi esa, ellikboshi va aminnikidan ham g'aroyibrog,
ya'm “Aminga bor", - deyishdangina iboratligiga o*gituvchi e’ti-
bori garatilishi lozim.

Insonning gadri toptalgan, sha'ni. hugugi oyogosti gilingan
holatning shafgatsiz manzarasi kishi galbim iztirobga to®ldiradi,
Nega bu odamiar bu gadar vuzsiz? Porasiz-ku gimir etmas ckan,
jilla qursa, pora olishgach ham, nega harakat gilishmaydi? Mut-
lago jon koyitmay turib, birovdan narsa ta’ma qilishdan xijolat
bo‘lmasliklari sababi nimada? Badiiy tahlil natijasida kishini shu
xildagi o'ylar bezovta gilishi kishida katarsis jarayoni boshlan-
ganini bildiradi. O'gquvchilarda garshilik ko'rsata olmaydigan.
o'z hagini ajrata bilmaydigan, ojiz odamlarni toptaydigan noin-
sof kimsalarga misbatan nafrat uyg*onishi, bechoralarga achinishi
badiiy adabiyvot uchun ham. uning o‘qitilishi uchun ham muhim
natijadir.
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Amin bilan Qobil bobo orasidagi munosabat atroflicha tahlil
gilinishi magsadga muvofiq. Arzga kelgan cholni ko*riboq “og‘zi-
ni ochmay kekirgan, so'ng bagbagasini selkillatib kulgan”,
ho'kizni atay sigir deb cholni masxaralagan, “ye ‘qelmasdan ol-
din bormidi”, * Birov olih ketsa gqaytib kela ber, deb go yilmagan
ekanda!" — deya gariva ustidan ochigehasiga kulgan, Quobil bobo
oldida “chinchalog®ini ikkinchi bo'g'inigacha burniga™ tigib,
so‘ng “etigining tagiga art"gan, hech tortinmay bobodan pora
so'ragan amin givolasidagt noinsoniy belgilarni butun dahshati,
xunukligi, jirkanchligi bilan his etgan o*quvehi ham uni yomon
ko'rib goladi, ham shunday yuvugsiz kishiga ishi tushgan Qobil
boboning fojiali holatini chugur anglaydi.

O*quvchilarni o'ylab ko'rishga undash zarur: amin hamisha
ham o'zini shunday tutarmikin? Aminning o'z chirkin giyofasini
bu gadar ochig ko®satayotganiga sabab nima? Ehtimol, jazosizlik-
dadir? Balki, amin Qobil boboni edam o‘rnida ko rmagani uchun
uriga bir hayvon yanglig® munosabatda bo'lib, gariyadan uyalish-
ni ham lozim topmayotgandir, Chindanda amin cholni uyalishga
ham arzimaydi, deb hisoblaydi. Shu bois chinchalog®im burniga
tigib, golog'ini etigining tagiga artadi. Amin ganchalik belaro-
sal va tarbiyasiz bo'lsa-da, boshqga kishining oldida shu jirkanch
giliglarni gilmagan bo*lardi. Qobil bobodan esa tortinmaydi,
Chunki uningcha, bobo odam emas. Odam bo'lmagan yaratigdan
esa uvalib o*tirilmaydi. Qadimg Yunonistonda azamat gladiator-
lar bekalarini hammomga olib kirib yuvintirib go“yishgan. Sohib-
jamol bekalar qullardan uvalishni xayollariga ham keltirmagan-
lar, Chunki uyalish insonga xos bo‘lganidek, fagat insondangina
uyalinadi! Qul esa odam emas! Aminning Qobil boboga munosa-
batida ana shu holat belgi beradi.

Amin nechog'lik yuzsiz bo‘lmasin, unda baribir oz bo‘lsa-
da, gandaydir o zbeklik unsurlari saglanib golgan. Qobil bobo
ilojsizlikdan, xo'rligi kelganidan, masxara bo'layotganidan alami
kelib yig*lasa, “viglama” deyishga o' zbekligi go*ymasa, “yig*la-
mang” deyishga amaldorligi yol bermaydi. Shu bois “yig*fan-
masin " deb vaziyatdan chigadi. Hikoyanavis timsollar tabiatidagi
eng mayda holatlarni ham bexato ilg*agan va mahorat bilan aks




ettirgan. Ellikboshi Qobil boboga ta'sirini o‘tkazish, yolg'oniga
ishontirish uchun oldin unga sensirab gapirgan bo'lsa, oladiganini
olib bo'lgach esa, cholga doimgiday sizlab muomala gilaveradi.

Epik asarlaming shu yo'sinda amalga oshirilgan tahlili o'quy-
chilarga uning zamiridagi hayotiy, badiiy mantigni to*laroq ang-
lash va matnning estetik jozibasini tuyish imkonini beradi,

Savol va topshiriglar:

. Epik asarga xos yetakehi belgilarni ko rsating,

2. Epik asarda rafzilot 1asvirining ganday o°rmi borligim {zohlang,

3. Epik bitk tahlilida timsollar rohiyvatiga xos asvirlarga alohida
¢'vubor garatish zarurligi sababim sharhlang.

4. O'guvchilarda exgu ma’navivaini shaklantirishda epik asarlar gaysi
Jihatlart bilan ahamivat kasb etadi, deb o ylaysiz!

5. Qanday cpik asarlar obrazlar asosida tahlil etilgan ma’gul?

DRAMATIK ASARLARNI TAHLIL QILTSH USULLARI

Reja:

Dramatik turdagi asarlarga xos yvetakchi belgilar.
Dramatik asar bilan tanishishdagi o*ziga xosliklar,
Dramada obrazlar xarakterini ko*rsatishning o'ri.
Spektakllarming tarbiyaviy ta'sini Kuchli ekanligi sabablari,

e ocl sk

Tayanch tushunchalar:

Dramatik jins, dramatik asar rlari. dramarik asarda muallif

ishtiroki ve 'gligi, dramalarning sahna uchun vozilishi, xarakier-
lar vorginligi, dramada ko'rkam so’z o'ri, dramalarda deko-
ratsiva, butaforiva, remarvka, lngma singari badiiv wnsurlarning
o'rii, dramatik asarda makon, zamon va havakat birligining
whamivafi,

Dramatik asarlar tahlili epik va lirik turdagi asarlarni tahlil
gilishga juda ham o'xshab ketadi. Ammo tahlil jarayonida dra-
matik turdagi asarlar fagat o*gish vchungina emas, balki asosan,
ko‘rsatish, namoyish ctish uchun vorilganligi sababli unda teatr
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san'atiga xos xususiyatlar bor ekanligi, va'ni yaratilayotgan vaq-
tidayoq asarning spektakiga aylanishi ko'zda tutilganligi hisobga
olinishi joiz.

Tanigli adabiyotshunos D.Quronov rahbarligida yaratilgan
“Adabiyotshunoslik lug'ati” asarida drama “Dramaning tasvir
predmeti — harakat, u, Arastu ta'rvificha, “barcha tasvirlanayot-
gan shaxslarni harakat gilayotgan faolivatdagi kishilar sifatida
tagdim etadi ™. Drama obyektning plastik obrazini yaratadi, unda
subyekt - fjodkor shaxsi ham obyektea singdivih yuboriladi'™
tarzida ta'riflanadi. Ko'rinadiki, adabiy tur sifatida drama bir ga-
tor o'ziga xos xususivatlarga egadir. Bu xususiyatlardan birinchi-
si dramatik asarda muallifning ishtirok etmasligidir. ljodkorning
ishtiroki drama asaridagi remarka — izohlardagina ko'rinadi. Tk-
kinchi belgisi esa drama asar sahnada go'yish uchun yozilishidir.
Bu hol drama asarining deyarli hamisha muayyan migdordagi
parda va ko‘rinishlarga bo’linishini tagozo giladi. Dramaning
uchinchi belgisi asar syujetining rivoji makon va zamon uyg'un-
ligi ta’'minlangan sharoitda kechishi shartligidan iborat. Odatda,
dramatik asarlarda odam faolivati va borligning sahnada ifodalash
mushkul bo'lgan, zamoniy oraliq nugtai nazaridan vzogq hamda
ko'lamdor ko'rinishlari aks ettirilmaydi. Dramada konflikining
groyat keskin va shiddath, ya'mi konsentrik bo"lishi kerakli-
¢l uning fe‘rtinchi xususivatidir, Badity shartlilik unsurlarining
ko'pligt dramatik asarlarning beshinchi belgisidir. Dramada tasvir-
lanadigan hayot hodisalarini sahnada gayta yaratish giyinligi tufayli
shartlilikka kengrog o'rin beriladi, Masalan, sahna ortida otishma,
qurollar, mashinalar, otlarning ovozi eshitilishi mumkin, lekin bular-
ni sahnada bevosita ko'rsatish imkonsiz. Shuningdek. dramatik asar
tilining bir gadar *“sun’iy”, “sahnaviy”, ya'ni ko'tarinki va jarangdor
bo‘lishini uning eftinehi belgisi deyish mumkin,

Ma lumki, dramatik asarlar matnida tagiklik, dramatiklik
voki komiklik belgisi ustuvorligiza garab rragediva, komediya
va drama kabi janrlarga bo'linadi. Dramatik asarning eng ga-
dimiy turi tragedivadir, Undan so‘ng komediya paydo bo'lgan,

" Quronay v, Mamajonoy 2., Sheraliveva M, Adabivetshunoslik lug at,

T *Akademnashr™, 20010, 43-bet.
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O'n sakkizinchi asrga kelibgina, bu ikkisining o’rtasidagi oralig
Jjanr sifatida drama paydo bolgan. Shuningdek. bu janrlarning har
biri tarixiy tragediya, drama, musigali drama, musigali komediya,
jiddiy komediya, tragikokomediya kabi muayyan ichki turlarga
bo*linadi.

Dramatik asarlarni tahlil gilish alohida yondashuvni talab eta-
di. Chunki bir vaqining o°zida ham so*z, ham teatr san’atlarining
uvg unlashuvi natijasi bo'lmish dramani o'qgish, idrok etish ham-
da tahlillash o*gituvchi va o' quvchilardan go'shimeha intellekiu-
al-hissiy zo'rigishni tagozo giladi. Quhramonlaming tuyg*ulari,
insoniy sifatlari hagida muallifning xarakteristikasi bo‘lmagan
sharoitda asar personajlari holati, ruhivati va shaxsiyati borasida
to'xtamga kelish, muayyan xulosalar chigarish uchun agliy kuch-
lanish zarur boladi.

Drama asarlari tahlilida asosiy e'tibor gahramonning sajiyasi-
ni ochishga qaratilishi lozim. Negaki har bir dramatik obraz tabia-
ti yuzasidan ularning o'z so'zlari, xatti-harakatlari orqaligina fikr
yuritish mumkin, bu ishda tahlilchiga boshqa adabiy turlardagi
singari muallif yordamga Kelolmaydi, Dramatik asarlar tahlilida
to'lalik, aniglik va chuqurlikka enshish uchun nafagat adabiy.
balki teatr nazariyasiga doir goidalardan ham bir gadar xabardor
bolish talab gilinadi.

Aytilganidek, dramatik asar matnida urg*u personajlar harakan
va nutgi tasviriga ko'chzani uchun ham unda svujetlilik va nutgiy
rang-baranglik kabi uslubiy asoslar wstuvorlik giladi. Eposga
garaganda dramatik turdagi asarlarda teatr sharoiti tagozosi bi-
lan shartlilik ancha yugqori darajada bo‘ladi, Dramatik shartlilik
narsaning dekorativ manzarasini uning o'zi sifatida gabul gilish,
personajlarning o'zaro suhbat asnosida chetga yoki tomoshabin-
ga lugma tashlashi, gahramonlarning o*z-0°zi bilan so‘zlashishi
(monologi), obrazlar xatti-harakati, gapirish yo®sini, imo-isho-
ralaridagi vaggol sahnavivlik singari jihatlarda ko'zga tashlanib
turadi,

Dramada tasvirlanayotgan olamning tarkibi va qurilishi ham
o'ziga xos boladi. Bu olam hagidagi barcha ma’lumot personajlar-
ning o'zaro suhbati va muallif remarka-izohi orqaligina beriladi.

.l"d._“‘\
€D

Binobarin, drama o'quvchi xayolotining parvozini, sezilar-sezil-
mas imo-ishoralar orgali asar qahramonlarining portreti, ularni
o‘rab turgan narsalar olami. tabiat ko'rimishi va bgni tasavvur
gila olishni tagozo etadi. O°quvelt dramatik turdagi asarni shun-
chaki adabiv iste’'molchi sifatida o'qib ketolmaydi, u muallifga
sherik bo'lishi, o°z tasayvur imkonivatini ishga solib, dramada
yozilmagan, lekin ko*zda ttilgan jihatlarni tasavvur gila olishi
kerak bo'ladi. Drama asarlarini o'gish odamlar orasida unchalik
keng yovilmaganining sababi ham asli shundadir.

Dramada personajlami tasvirlash vositalari eposdagiga nis-
batan kamroq bo'lsa-da, undagidan ko'ra yorginroqdir. Timsol-
larga muallif munosabati bildirilmagani uchun ham ularning tabi-
atiga xos jihatlar syujet vogealan asnosida, personajlarning ruhi-
vat dunyosi yagqol ko*zga tashlanadigan so*z va xatti-harakatlari
orgali namoyon etiladi. Dramatik obraz yaratishda go'llaniladi-
gan usullardan yana biri personajlarning nutgiy xarakteristikasi,
so‘zlash yo'sinidagi o'ziga xoslikni bera bilishdir, Portret tasvini,
gahramonlaming o'z-o zlarini tavsiflashlan voki boshga perso-
najlar nutgida ularga bildirilgan munosabat kabilarmi dramatik
obraz yvaratishning yordamchi usullari deyish mumkin. Obrazlar-
ga muallif munosabati esa fagatgina syujet rivoji hamda perso-
najlarning individual nutqiy manerasi orgali ifodalanadi.

Dramatik asarda sahnada kechavotgan vogealar syujet chizi-
g'idagi chigalliklar yechimidan ko'ra personajlar hissiyotidagi
tovlanish-u o*zgarshlar arrofida markazlashadi, vogealar zanjiri
obrazlar tizimidagi u yoki bu kayfiyatm kuchaytirishga xizmat
giladi. Bunday pyesalarda ko'pincha psixologik uslubiy asos
ustuvor (dominant} bo*ladi. Dramatik konflikt syujeming emas,
balki kompozitsiyaning garama-garshiliklari asosida rivojlana-
di. Kompozitsivaning tayanch nugtalari svujet unsurlar emas,
balki, odatga ko‘ra, har ko'rinish oxirida keladigan psixologik
holatlarning avjida bo'ladi. Ziddiyatli chigal kayfiyat, konfliktli
ruhiy holat ko' pincha dramatik asarda tugun vazifasini bajaradi.
Ziddiyatlar to'la hal etilmagan bo'lsa-da, asarning yuksak hissiy
vakuni dramaning yechimini anglatadi,
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Dramatik asarni tahlil etishda o‘gituvchi bir gator giyin-
chiliklarga duch keladi. Avvale, dramatik asarni o°gish boshga
turdagi asarlardan tubdan farg gilib, muayyan nazariy tayyorgar-
likni talab etadi. Shu xildagi tayyorgarlik hammada ham bo’la-
vermagani uchun dramatik asarlar ko'p o'gilmaydi. Bordi-yu, bi-
ror pyesa matni o"qilgan tagdirda ham uni idrok etib, zamiridagi
badiiy ma’noni ilg'ash oson kechmaydi, Negaki dramatik asarda
muallif ishtirok etmagani uchun uning pozitsiyasi ko*zga tash-
lanib turmaydi. asar syujeti rivoji davomida ro'y berayotgan
to"gqnashuvlar va personajlar xatti-harakatlarini aksiologik jihat-
dan baholash hamda asardan estetik ta’sirlanish o'quvchining
havot tajribasi, intellektual darajasi, ma'naviy savivasiga bog'lig
bo*lib goladi.

Drama asarlari tahlilidagi muralkkablik vana shundaki, bu tur
asarlarda vogea ham, tuyg'u ham emas, balki xarakter asosiy o'rin
tutadi. Dramatik asarni xarakterlar to*gnashuvi tutib turadi, Chun-
ki dramatik turdagi asarlar qanday janrda bo'lishidan qat’i nazar,
uning asosi dramatizmga, va'ni ruhiy xavotir tasviriga quriladi.
Dramatik asar asosida har doim gahramon uchun hayot-mamaot
ahamiyatiga ega gandaydir bir narsaning go*ldan chigarilishi voki
bo'ladigan gandavdir ezgu ishning amalga oshmay golishi xavfi
turadi. Tahlil asnosida shunday hadik-xavotirning aks ettirilishiga
alohida ahamiyat berish lozim bo'ladi,

Dramatik turdag asarda gahramon nutgi ham hal giluvehi
o'rin tutadi. Negaki muallifda vogealarni bayon gilish va per-
sonajlarmning xatti-harakatlarini izohlab, ularga munosabat bildi-
rish imkonivati yo‘gligi, yozuvchining obrazlarni to‘gnashuvlar
pg ushida ko'rsata olishigina mumkin ekani ushbu adabiy turda
dramatik nutgqning zimmasiga bir gancha qo’shimcha badiiy-es-
tetik vazifalar yuklanishiga sabab bo®ladi, Nuigning monolog
shakli tomoshabinlarga, dialog va polilog ko'rinishi sahnadagi
sheriklarga murejaat gilish, ular bilan [ikr almashish hamda vo-
gealar rivojining, dramatik xarakterlar ochilishining vositasi hi-
soblanadi, Shuning uchun ham dramatik asar tahlilh mobaynida
nutg alohida badity ahamiyatga egaligi ko'zda tutilishi lozim.
Dramatik nutgga doir vana bir jihat shundaki, dramatik asar tili.
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albatta, bir qadar kotarinki, sahnaning eng chetidagi tomoshabin
ham ecshita oladigan darajada jarangdor va anig bo°lishi lozim.
Chunki drama sahnada qo*yilganda, teatrming istalgan burchagida
o‘tirgan tomoshachilarga birday eshitilishi kerakligi unda shun-
day xususiyatlar bo'lishni taqozo etadi. Dunyodagi barcha drama-
tik qahramonlarning bir gadar ko*tarinki sun’iyrog tilda so*zlashi
va bu xil asarlaming Shekspir ijodi bahonasida buyuk L. Tolstoy to-
monidan gattiq tangid gilinganligi sababi ham shunda.

Drama  gahramonlan quyug toyvg'olar, kuchli  hissivotlar
bo'roni og ushida yashab, ayovsiz to'gnashuvlarni boshdan ke-
chiradilar, ko' tarinki va ta"sirchan tilda so*zlashadilar, har ganday
vogea-hodisaga kutilmagan keskinlik bilan munosabat bildirishga
moyil bo*ladilar. Xuddi shunday jihatlarni bilgan va hisobga ol-
gandagina tahlilchi dramatik turdagi asarlaming mohiyatini ocha
oladi.

Ayni paytda dramatik asarni tahlil gilish boshga-yu. shu asar
asosida sahnalashtirilgan spektaklni tadqiq etish tamomila bosh-
ga narsa ckanini ham ko‘zda tutish kerak. Chunki so'z san’ati
namunasi bo‘lmish drama spektaklga aylangach, teatr san’at
namunasiga evriladi va endi shu san’aming qoidalariga muvofig
vashay boshlaydi. Rejissura, dekoratsiva, aktyorlar mahorati dra-
ma muallifining badity magsadini tamomila o*zgartinib yubori-
shi mumkin, Chunonchi. mashhur rejissyor Bahodir Yo'ldoshev
tomonidan sahnalashtirilgan “Otello™ spektaklida Afzal Rafigov
o"ynagan Yago timsoli dramaning bosh gahramoniga va spektakl-
ning o'zi esa yovuz ruhiyat egasi chekkan iztirob-u giynalishlar
namoyishiga aylanib ketgandi. Spektakl ijrosi mobaynida drama
matnida mavijnd bo‘lgan bir gator nozikliklar yo'qolib ketishi
mumkin bo’lganidek, kuchli ijro tufayli o rtamiyona bir pyesa to-
moshabinda yuksak taassurot qoldiradigan spektakiga aylanishi
ham mumkin.

Agar dramatik turdagi asarlarning shu jihatlari hisobga olin-
gan holda ish yurnitilsa, badiiy tahlil juda ta’sirchan chiqishiga eri-
shish mumkin. Fagat adabiy ta’lim jarayonida amalga oshinladi-
gan o'quy tahlilida drama matni bilan tanishish va uning tahliliga
kirishishdan oldin dramatik asarga xos sahna, parda, ko‘rinish,
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dekoratsiva, mizanssena, monoleg, dialeg, lugma, remarka,
proleg, epilog, tugun, yechim singari sahna asariga xos tushun-
chalar to’g'risidagi nazariy ma’lumotlar esga tushirilishi kerak.
Negaki shu xildagi nazariy ma’lumotlarni puxta egallamay turib,
drama asarini tushunib ham, demakki, tahlil gilib ham bo‘Imaydi.

Dramatik asarlarning eng muhim o ziga xosligi shundaki, pye-
sa spekiaklga do'nib, badiiy so'z hodisasi real vogelikka aylan-
tirilgani sababli kishining sezgi a’zolariga bevosita ta’sir etish
qudratiga ega bo'lgan yagona adabiy turdir. Spektaklga aylangan
dramada gahramonlar xatti-harakatlari va xarakteri vogelik tarzi-
da, tomoshachining ko'z oldida bevosita namoyon bo®lgani uchun
unga kuchli ta’sir o’tkazadi. Shu bois drama asarlarini tahlil qi-
lish anchagina murakkab yumushdir. Kuchli insoniy xarakterlar,
to qnashuvlaridan o't chagnavdigan hayotiy ziddivatlaming aso-
sini topish, pyesa gahramonlari ruhiy to*lg*oglari sababini tuyish
orgali kishida insoniy pozitsiva va muayyan ma naviy qadriyatlar
tizimi shakllanadi.

O qish va tushunish uchun kishidan ma’lum darajada hayotiy
va madaniy tajriba hamda intellektual tayyorgarlik talab giladigan
dramatik asarlar bilan o' quvchilar gancha erta tanisha boshlasa-
lar, ularming ma’naviyati shakllanishi jarayom shunchalik sama-
rali bo'ladi. Albatta, bunda maktablarning o*quv dasturi hal giluv-
chi ahamiyat kasb etadi.

Ayrim mutaxassislar g'oyat murakkab tuygtular, chigal in-
soniy tagdirlar tasvirlangan *Shoh Edip”, “Qirol Lir", “Mirzo
Ulug bek™, “Abulfayzxon™ singar asarlami idrok etish mushkul.
ulardagi badiiy ma’noni, odamzodning ulkan dardlarini, iztirobla-
rind tushunish givin ekanligidan kelib chiqib, o*quvchi yoshlarni
Jiddiy sahna asarlari bilan tanishtirishga shoshilmashik kerak, deb
hisoblashadi. Bu xildagi “mehribonlik™ odamni ham aglan, ham
ma nan valgov qilib go'yadi. Agar odam o'z vagtida hissiy tar-
biya ko'rib, tuyg ulari paytida kamol toptirilmasa, yigirma to"rt
yoshida ham, girq to'rt yoshida ham xuddi to'rt yoshidagi kabi
vuksak insoniy tuyg'ulardan, murakkab ruhiy kechinmalardan
bexabur yashab o'taverishi mumkin, Fikr gilish, his etish, tuyish
ham boshga har ganday insoniy ko'nikma va malakalar singari
imkon gadar yvoshlikdan shakllantirilishi lozim.
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Fikrimizni “Shoh Edip" fojiasi tahlili misolida ravshanlashti-
rishga urinib ko ‘ramiz, “Shoh Edip” asan vogealar tagediyasi emas,
insoniy xarakterlar fojiasidir, Muallif asarda nima bo'ldi degan-
dan ko'ra. ganday bo'ldi degan savolga javob berishga ko'prog
e'tibor garatgan. Tragediya boshdan-ovoq gismatning qudratini,
tagdirming inson ustidan cheksiz hukmronligimi numoyish etuy-
chi vogealar tasviri asosiga qurilgan bo*Isa-da, Sofoklning bemisl
mahorati tufayli asarda gatnashgan har bir gahramon pyesa davo-
mida o*zining chinakam givofasini to'liq ko'rsata olad,

Jahon adabiyotida Edip singari iztiroblar qiynog“ini tortgan.
o'zi xayoliga ham keltirmagan holda gunohlar boigog‘iga bot-
gan va shu bois kechirgan azoblarining ko‘lami adadsiz daraja-
da baland boshga bir obrazni uchratish givin. Fojiadagi iztiroblar
silsilasining dahshatli tomoni shundaki, asardagi gahramonlar
bilib gilgan gunohlari uchun emas, balki gismatlari shundogligi
bois azoblarga giriftor etiladi, Sofok]l uchun gunchning kim to-
monidan, nima sababli va ganday amalga oshirilgani emas, balki
qilingan gunch va uning ajri, gunchga gunohkorning munosabati
muhimdir. Dramaturg inson va gismat munosabatlarini ko'rsatish

jarayonida har bir alohida insonning o°z tagdiri bilan fagat o'zi-

guging xos tarzda, o'z ma'naviy dunyosiga loyig yo'sinda uehra-
shishini haggoniy aks ettira bilgan, Bilib-bilmay gunchga botil-
dimi, undan tozalanishga urinishi voki urinmasligi asnosida o'zi-
ga xos yo'l tutgan har bir gahramon shu tarzda o'zining insoniy
sifatlarimi namoyon etadi.

Tragediva markazida turgan Edip — azaldan bezovia va g'am-
gusor galb egasi. U hech gachon sha'niga dog® tushiradigan ish
gilmagani bois: “Mening dilimdagi mudom tilimda®, — devishga
hagli. O*zga yurtdan kelib, tagdirning irodasi va shaxsiyatida-
oi fazilatlar wifavli Fivaga shoh bo*lgan Edip gonumiy hukmdor
Layning o'limida o*zining go'li bo'lishi mumkinligini xayoliga
ham keltirmagani uchun: “Mayli o'zim bo‘lay xuntalab o'g ",
— deydi. Avliyo Tiresiyning shunday odamga qarata: * Yurega bu
ofami keltirgan sensan™, — deb da’vo gilishi unga dahshatli ado-
latsizlik bo*lib tuyulishi tabity, albatta.




Sofok! badily tasvir tarixida birinchi bo*lib peripetiya deb ata-
luvchi usuldan foydalanib yuksak badiiy natijaga erishadi. Badiiy
asar qahramonlari xatti-harakatlarining ular istagiga mutlago zid
natija berishi tasviri usuli peripetiyadir. Edip Layning halokatiga
o‘zining alogasi yo'gligini isbotlash, o'ziga nisbatan atrofidagi
ayrim odamlarda paydo bo‘lgan shubhani yo*gotish uchun gilgan
har bir harakati, aksincha, nafagat o‘zgalar, balki o"zining ham
gumonini kattalashtirib, qgotillikka alogadorligini ayonlashtirib
boraveradi.

lokasta tilidan Layning chorrahada o*ldirilganini eshitganda,
Edip ko*ngliga shubha urug™1 tushadi. Vogealarming bundan keyin-
g1 rivojl mazkur shubha urug‘ining tez ko'karib, achchig mevalar
berishiga xizmat giladi. Kutilmaganda Layning qotili o'z ekani-
ni bilib, avovsiz iztiroblar iskanjasida golgan Edipning boshiga
taqdir tog*dan ham og'ir falokat yog‘diradi: u nafagat shohning
gotili, balki otasini o'ldirgan padarkush, o*z onasiga uylangan zi-
nokor va undan farzandlar ko'rgan badbaxt kimsa ekan!

Asarda o'z zamonida Fiva shahrini balolardan xalos ctgan
shoh Edipning gunchlari tufayli yurga ofat vog'ilishi va bu
balolaming ayvbdorini izlayotgan kishining o*zi ofatning sabab-
chisi bo’lib chigishi tasviri asnosida Edip shaxsiyatiga xos yuk-
sak girralar yorgin ko'rsatiladi. Cho'pon bilan suhbat jarayom-
da vaziyvatning og'irlashayotganini, hagigatning oydinlashuwi
o'zining zarariga xizmat gilishini bilsa-da, insofli va adolath Edip
cho*ponga: “Eveh, sen aytishing, men tinglashim shart”. — dey-
di. Bu so'zlar Edipning taqdir qarshisida ojiz, lekin insof va ado-
latga hamisha sodig. kuchli shaxs ekanini namovon giladi. Uning
har bir igrori tortayotgan ruhiy azobining ganchalik ulkan ekanini
yagqel ko'rsatadi. Shohning uzun va chigal hayet yo'liga kiri-
tilgan har bir aniglik uning yuragiga qadalgan xanjar kabi ta’sir
etishi va u go*zg aydigan dahshatli og*rig asarda g ovat ishonarli
tasvirlangan.

Edip — o*zini ayvaydigan kishi emas. U - o*zlikni enggan, man-
faatidan ustun tura biladigan buyuk inson. Aymi vagtda, Edip ham
oddiy bir tirik edam. Shu bois ham u shubhaga tushadi, go'rgadi,
ikkilanadi. Shohning lokastaga qarata: “Shubham borki, aviive

.l"d._“‘\
@

ko'r emas". Qo 'rgaman, ortigcha gapirvordim ", — degan gapla-
rida tabiatidagi ana shu xislatlar namoyon bo‘ladi.

Halollik va vijdonlilik — Edip shaxsiyatiga xos yetakchi fazi-
latlar, Tabiatidagi boshga sifatlar uning shu fazilatlariga tobe.
Shuning uchun Edip o‘zini fosh etuvchi haqigatning tagiga ye-
tishga ham shiddat bilan kirishadi. Bu hagigat— o*limdan-da og*ir,
sharmandalikdan-da Kir, Ammo Edipday inson — shunday qgilishga
majbur. Buyuk sanaluvehi insonning gismat oldida nagadar ojiz
ckani asarda butun avanchli girralari bilan namovon bo*ladi:

Tamom, bari avon! O, yorug' jahon,

Sa ‘ngei bar ko rmogda ko 'zlarim seni.

Havor — harem, nafas — havom, nikol — harom menga,
Qonga be langanman, jirkanchman, jirkaneh!

Hagigat onlarining butun dahshati o*zining nihoyasiz zalvori
va cheksiz ko'lami bilan kishini bosadi. Edip — yirik shaxs. Shu
bois ham u o°ziga beriladigan jazo gilgan gunchiga yarasha og*ir
bolishini istavdi, Qismatning irodasi bilan ixtiversiz gilingan
gunoh uchun o°z ixtiyori bilan eng og’ir jazoni beradi — ko*zla-
rini ko'r giladi! Jazoning salmog'i gunohning ko*lamiga yarasha.
Chunki Edip tushgan sharoitda o*lish — qutulish, ko' bo‘lib ya-
shash — jazo demak.

Azob insonni grussaga olib keladi, g'ussa chekish poklanish
yvo'lining boshlamshidir. Edip adogsiz poklanish sar yvo®l oladi,
Edipning o°ziga bergan jazosi lahzalik garoming tasodifiv natijasi
emas, balki halol va vijdonli odamning tinig agli va toza tuvg ula-
rining hukmidir:

L dunyoda otam-onam yuziga

Qandav bogdim — ko zlarimni o 'vmasam?
Badbaxt onam mendan tuggan bolalarga
Qanday bogdim — ke zlarimni o 'vmasam?
L Aurtea gonli dog” ushivgan gotilni

Yo'y gilishga o zim farmon berganman.
Endi esa fugaroning ko 'ziga

Oanday bogdim — ke zlarimni o 'vimasam?
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Yo'q! Bu ham kam. Qo 'lim bo ‘lsa baguvvat...
Culog ‘imning pardalarin virtavdim. ..

Edip giynoglardan zorlanmaydi, qismatini yengillatishini
xavol ham gilmaydi. U - so*nggi nafasigacha yurt gayg‘usi bilan
yashay oladigan inson. Shu sabab oxirgi damda ham;

Men badbaxt boshimni ofib ketaman,
Tokd xudolarning gahr-u g azabi
Yurtimga yog ilmasin,

deva fivaliklarni ofatlardan xalos etishga urinadi.

Asardagi boshga obrazlar ham fojianavis tomonidan juda
puxta ishlangan. Xususan, lokasta, Kreont, Tiresiy obrazlan ba-
diiy jihatdan mukammal ekanligi tufayli hanuzgacha estetik gim-
matini yo'gotmay kelmogda,

lokasta — avvalo ayol. Har qanday onaga. avolga. xotinga xos
barcha xususivatlar unga ham begona emas. lokasta ham hamma
ayollar singari, avvalo, o'thoshisining tinch, vaginlarining xotir-
jam bolishini istaydi. Uning uchun oliy hagigatga yetishishdan
ko'ra, oila butunligini saglab golish muhimrogdir. Elchi bilan
Edipning suhbatidan erining aslida kimligini oldinroq paygab
qolgan sezgir lokasta shohga: “Baribir emasmi, buncha yonma-
sang”, — deva iltijo giladi. Edipga garata: “Bilmaganing yaxshi
zotingni, sho'rlik!” — deya vozg'irganida ham, butun hagigatni
bilgach, elchi bilan suhbatlashayotgan Edipning yonidan ketib
golganida ham chinakam rahmdil ayol, o'thoshisining tinchini
o'ylaydigan mehribon xotin sifatida namoyon bo*ladi. O*zi tuggan
o‘giilga xotin bo‘lgani, bolasidan farzandlar tugganini bilgan lo-
kasta uning o*ridagi istagan bir ayol ham gilishi mumkin bo‘lgan
ishni giladi — o*zini osadi! Malikaning vaziyatida hayotdan ket-
mog tog*day gunohlarmi ko tarib yashash azobidan qutulmoyg edi.
lokasta shaxsiyati Edipniki singari virik va ko*lamdor bo* Imagani
bois ham u shoh Edip singari chora ko'rishi yoki so*nggi damda
ham yurt tashvishini o*ylashi mumkin emasdi. Sofokl har bir per-
sonaj tabiatidagi o‘ziga xoslikni buyuk san’atkorlik bilan sezgan
va ifoda eta bilgan.
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Dramaturg asarda qatnashgan gahramonlar ruhiyatini eng
nozik jihatlariga qadar bexato ko'radi va tasvirlaydi. Bu holat
barcha sirlar ochilgach, to‘satdan ko‘rinmay golgan lokastani
izlayotgan Edipning fojiona ahvoli tasviri misolida butun dahsha-
ti bilan namoyon bo'ladi:

. Aig so ‘rab Kimnidir surishtivdi u,
"Oani xotinim? "' — deb ayta olmasdy,
Ayvta olmas edi: “Qani onam? " — deb...

Edipning Kreontga garata: “Uni... Updagini o'zing dafn er-
gil, O'zing bil... bu sening gondoshlik burching”, — deya qilgan
iltijosida timsol ruhiyatidagi adogsiz g*am, cheksiz xijolat juda
ingichka, nozik tasvirlanganki, vigirma besh asr oldin bitilgan
ushbu satrlar hamon yuraklami o' rtash qudratiga ega.

Ayni bir holatdan ikki xi] bir-biriga zid ma™no chigarish. bir
vazivatdan garama-garshi xulosalarga kela bilish “Shoh Edip”
asarida yuksak san’at darajasida hal etilgan. Edipning gizlari bi-
lan xayrlashuvi sahnasi bu jihatdan agini lol goldirar tarzda betak-
ror aks ettirilgan:

Oavdasiz, gizlarim, vaginrog keling,
Ik bor aka bo 'lib... qo 'l cho ‘zay sizga,
. Yoaningizda twrgan shu badbaxt ota
Ko 'rmasdan, bilmasdan... sizni olamga
Keltirib go 'vdi-ku o'z onasidan...
Ctangiz — padarkush, onangiz esa
Sizni o'z o'g lidan tuggan gabohat...

'z qizlariga aka bo'lib go’l vzatgan, onasidan farzand
ko'rgan odam gismatining dahshatli manzarasi tasviri o quvchilar
ko nglini larzaga solishi tabuiy.

Sofokl] fojia orgali odamlarga nasihat gilmaydi, vo'l ko'rsat-
maydi, agl o‘rgatmaydi. U hech kimni asaridan xulosa chigarish-
ga ham undamaydi. Lekin badiiy hagiqatning qudrati o*girmanni
o'yvea toldiradi. Muallif inson hayotining murakkabligi, odam
tagdirining chigalligini butun shafgatsizligi, jirkanch va kutilma-
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gan tomonlari bilan ko‘rsatib bergan. O'zini dunyoning xo‘jasi
deb hisoblovehi odam, aslida, oz gismatiga ham ega bo’lolmay-
digan ojiz yaratiq ekani bu asarda haggoniy aks ettirilgan.

“Shoh Edip™ fojiasining mohiyati inson umrining, u erish-
gan martabalarning o'tkinchi ekanligi, odam umri imtihon uchun
berilganini anglatishida to*la namoyon bo‘ladi. Bu asar kishini
o'z, o'zgalar, olam, odam va odamlararo munosabatlaming chi-
galligi to'g'risida o'vlashga undavdi. Edipni ganday baholash
kerak? U ganday edam o217 Avbdormi, gunohkormi?

Ushbu fojia kitobxonni ta’sirlantirish, tuyg ularini junbish-
ga keltinsh orgali o'ylashga majbur etadi. O'ylash esa buyuk
ne 'matdir. Shaxs kamoloti vo'lidagi ilkinchi bekatdir.

Savol va topshiriglar:

|. Dramatik asarga xos yetakehi belgilarga to'xtaling.

2. Sahna uchun yozilganlik bu turdagi asarfarning tabiatiga ganday
ta'sir gilishi mumkinligini izohlang,

3. Sahna asarining kishiga kuchli ta'sir ko‘rsatishi sababini sharhlang,

4. Dramatik turdagi bitiklarga xos ganday cheklanganiiklar bor?

A, Edip aybdormi yoki gunohkormi?

;

5-bo'lim. ADABIYOT O°QITISHDA YOZMA
ISHLARNING O'RNI

ADABIYOT BOPYICHA YOZMA ISHLARNING TURLARI
VA ULARNI O'TKAZISH YO'LLARI

Reja:

1. O*guychi ma naviy-intellektual o'sishida nutgning o*roi.
2. Adabiyot saboglarida nutq o'stirish ishlari,

3. O‘guvchilarning yozma nutqgini o*stirish yo*llari.

4. Yozma ish turlari va ularni o*tkazish metodikasi.

5. Inshoga reja tuzish,

Tayanch tushunchalar:

Nuty, nutg o stivish, nutg o stivishning og 'zaki va vozmea usul-
lari, nutg o 'stivishda vozma ishlarning o’rni, vozma ishlarning
turfari, insho, bavon, tagriz, magola, inshaning shakliga ko'ra
turlari, inshoning pedagogik magsadiga ko 'ra murlari, og ‘zaki va
vozma insho. ta'fimiv va nazorat insho, adabiv insho. adabiv-ijodiy
insho, eviin insho, rivova insho, hikova insho, tagriz insho, insho re-

Jasi, vodda va murakkab reja, rejaning qismlari, epigraf, rezis, dalif,

xtlosa.

Har bir shaxsning kamolotida uning nutqgiy rivojlanganlik da-
rajasi ulkan ahamiyat kash etadi. Chunki nutq insondagi intellek-
tual, emotsional va ruhoniy imkoniyatlarni yuzaga chigarishning
asosiy vositasidir. Hazrat Navoiy bejizga: “Ke ‘ngil holati so';
degach bilgirar”, — demaganlar. Tafakkur va hissiyot so'z deyish,
ya'ni nutgga aylanish orgaligina moddiylashadi,

Maktab adabiy ta'limida o'quvilar nutgi ikki yo'l bilan
astiriladiz 1, Ogtzaki. 2. Yoema. Demak, adabivot bo'vicha nutg
o' stirishga doir didaktik tadbirlar ham shuo ikki shaklda o*tkazi-
ladi.
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Og'zaki nutq o’stirish ishlari turli-tuman shakl-u shamoyillar-
da amalga oshirilishi mumkin. Ayrim adabiy-madaniy tadbirlar,
tabiat hodisalari, yvil mavsumlari, ularni o'rab turgan atrof-mubhit-
ga doir hodisalar hagida o*quvchilarning kuzatishlarini eshitish;
muayyan matn yuzasidan darslikdagi yvoki o'gituvehi tomonidan
berilgan savollarga javob topish; ayrim o' quy topshiriglami og*za-
ki yo'sinda bajarish; o‘zaro fikr alinashish kabi didaktik tadbir-
lar nutg o' stivishning og'zaki turlan sirasiga kiradi. Shuningdek.
darsda o*tilgan, o'quvchilar tomonidan mustagil o' zlashtirilgan
yoxud sinfdan tashgarida o*qilgan asarlar yuzasidan o' tkaziladi-
gan og‘zaki hikoya-inshe ham og'zaki nutg o'stirish shakllan-
dandir. O*rtogi voki vaginlariga og*zaki tavsif berish, partadoshi
yvoxud oilasidagilarning og'zaki portretini yaratish orgali ham
o'quvchining nutgini o*stirish mumkin.

Mutg o'stirishga doir og‘zaki shaklda o*tkaziladigan ishlarda
o'quvchidan tashgari o’gituvchining ham bevosita ishtirok eti-
shi talab gilinishi sababli bu xil didaktik tadbirlar ko'p vagt va
kuch sarflashni taqozo etgani holda kutilgan pedagogik samarani
berishi giyin bo'ladi. Bu didaktk tadbirlarni o'gituvehi har bir
o'quvchisining imkonivati borasida aniq tasavvur ega bo'lgan-
dagina samarali uyushtira olishi mumkin, Adabiyot o'gituvehisi-
da esa hamisha ham sinfdagi har bir o*quvehiga alohida vage sarf-
lash imkoni bo'lavermavdi.

Nutg o'stirishga doir og* zaki tadbirlarda berilgan mavzu yvuza-
sidan o*quvchi gisga tayyorgarlikdan so'ng oz mulohazalarini
o'rtaga tashlaydi. Ko*pincha o'guvchilarning fikrlari yetarlicha
puxta va asosli bo‘lmasligi ham mumkin, Chunki unga tayyor-
garlik ko'rishga berilgan vaqt hech gachon yetarli bo'lmaydi.
Orgituvehi og*zaki nutq o’stirishga doir tadbirni imkoni boricha
sinfdagi har bir o*quvchi bilan o'tkazishi kerak bo'ladi, Bu esa
shoshilish va tezkorlikni talab giladi. Barcha o*quvehilar ham bu
talabga to'lig javob bera olmaydi. Demakki, nutg o*stirishga doir
og zaki ishlarda sifardan ko'ra migdor yetakehilik gilishini tan
olish lozim bo'ladi.

Adabivot saboglanida o'tkaziladigan nutq o'stirishga doir
o'quv tadbirlarida yozma ishlarning o'mi katta. Nutg o'stirish-
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ea doir yozma ishlar o'tkazish o'quvchilarda badiiy matn ustida
ishlash malakasini. bildirilmogchi bo‘lgan har bir fikrni o'ylab
ko'rish hamda uning ta’sirchan va tushunarh bo®lish ko*nikma-
larini shakllantirish borasida kata ahamiyaiga egadir. Yozma
ishlar olinganda, o‘gituvchi sinfdagi har bir o*quvchi bilan alo-
hida shug‘ullanib o’tirishi shart emas. Buning ustiga, vozma ish-
lar fagat sinfda bajariladigan tadbir bo'lmay, ulami uyga vazila
yvoxud mustagil ish sifatida ham berish mumkindirki. bu hol ham
uning ulkan samara berish imkonivati borligini ko'rsatadi. Eng
muhimi, yozma ishlar o’guvehida mustagil ravishda matn yara-
tish ko nikmasini paydo giladiki, bu bola shaxsi kamolotida alo-
hida ahamiyat kasb ctadi.

Yozma nutg barkamolligi inson shaxsi takomilida alohida
mavgega ega, Chunki yozma nutq agliy faclivatming murakkab
shakli bo*lib, odam kamolotining darajasini anglatadi, Avstrali-
valik olima B. Linkening aniglashicha, sakkiz yashar bolaning
o'z fikrini yozma ravishda ifodalash saviyasi to'rt yoshdagi bo-
lakayning og*zaki nutgi darajasidan ham pastroq bo'lar ckan.
Chunki og‘zaki nutq fikr va uning tl vositasida moddiylashishi-
dan iborat ikki bosgichda amalga oshirilsa, yozma nutg fikr, uning
tilga evrilishi, tilga evrilgan fikmning yozuvga aylantirilishi tarzi-
da uch bosgichh murakkab agliy faolivat ko*rinishin oladi. Ayon
bo'ladiki, og'zaki nutgdan keyin shakllangan yozma nutq odam
tafakkur ifodasining ancha yugori darajasini bildiradi.

Ozbek maktablaridagi o‘quv amalivotida o*quvchilarning
yozma nutgini o'stirishning bayon va insho singari turlari mav-
judligi ma'lum. Lekin jahondagi pedagogikasi ilgor mamlakat-
larda bayon fagat ona tili saboglarida qo’llaniladigan yozma ish
turi hisoblanadi'", Chindan ham bayonda mustaqil fikr yuritish
imkoniyati ham, matnning badiiy jihatlariga munosabat bildirish
chorasi ham yo'gligi, fagut o*guvchining xotira kuchi va savod-
xonlik darajasini aniglashga xizmat gilishidan kelib chigib, uni
ona tili saboglarida gollash samara beradigan yozma ish turi
devish mumkin, Negaki bayon orgali o*quvehilarming u yoki bu
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grammatik goidani ganchalik o‘zlashtirgani ma’lum bo‘lib, uni
voruvda go'llay bilish ko'nikmasi mustahkamlanadi,

Keyingi vagtlarda o'zbek maktablan adabiy ta’limida esse
shaklidagi yozma ish turi kengroq yoyilmogda, Aytilganlardan
kelib chigib, adabiy ta’limda o*quvchilarning yozma nutgi insho
va esselar o'tkazish yo'li bilan shakllantiriladi va rivojlantirila-
di deyish mumkin, Negaki insho va esse yozayotgan o*gquvchi-
da erkin fikrlash, narsa-hodisalarga mustagil munosabat bildirish
imkoni kengroq bo*ladi. Boshqa yozma ish turlarida bu imkoni-
vat cheklangan bo*lishini ko'rdik, Masalan, bayon asosan matnni
eslab golish va gayta yozma hikoyalashga yo'naltirilgan bo*ladi,
Bayon yozdirilganda, o*quvchilarning matnga munosabat bildi-
rish va yjodiy yvondashish imkoni bo'lmaydi. Nutg esa munosabat
jarayonidagina o*ziga xoslik, ijodiylik va ta’sirchanlik kasb etadi.

Spuni avtish kerakki, endigina ommalashib borayotgan esse ata-
miasi aslida inshoning janriy ko'rinishlaridan biridir. Esse fransuz-
cha “tajriba™, “o‘rganish™ ma'nolaridagi exagism so‘zidan kelib
chiggan. Adabiyot o'qgitishda alohida ahamiyatga ega bo'lgan
insho o*quychilarning bog lanishli nutq malakalarini oshirishda
eng muhim didaktik vosita hisoblanadi. Avni shu holat adabiyot
saboglari tizimida msho yozishga katta e'tibor berilishini tagozo
ctadi.

Insho so‘zi arabcha bo'hib, “tashkil etish”, “yaratish”™, “bar-
po qilish”, “ijod™, “tahrir” ma’'nolarini bildiradi'"”. Adabiyot
o'qitish jarayonida ko'p go'llanishi kerak bo'lgan bu ish turi-
ga insho — o*quvchining muayyan maviu yuzasidan o'z fike-
mulohazalarini tilning grammatik goidalariga muvofiq tarzda
mustagil yozma bayon gilish usuli tarzida ta’rif berish mumkin.

Adabiyot o'gitish metodikasi ilmida insho quyidagicha tasnif
gilinsa, magsadga muvoliq bo*ladi:

I Shakliga ke'ra:

a) og*zaki insho; b) yozma insho.

" Ot zhek tilining izohli lug'ati. — T.: "0 zhekiston milliy enciklopediyasi®,
2N 220 -het.
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Il Pedagogik magsadiza ko'ra:

a) ta’limiy insho; b) nazorat insho. Keyingi vaqtda pedagogik
magsadiga ko‘ra insholarming “Ko'nk-tanlov™ shakhidagt uchin-
chi turi ham borligi aytilmogda',

I Yo‘nalishiga ko‘ra:

a) adabry insho; b) erkin insho; v) adabiv-ijodiy insho,

IV, Janriga ko'ra:

a) rivoya insho; b) tasvirly insho; v) muhokama insho; g)
tagriz insho; d) munozara insho; e) tadqiqiy insho va byg.

Insholarning shakliga ko'ra turlan ganday belgilarga eza
ckanligi xususida yugorida fikr yuritildi. Pedagogik magsadiga
ko'ra turlariga xos xususivatlarga to'xtalish zarurivati mavjud.
Adabivot o'gitish amaliyotida insho twrlarining o'ziga xosligi-
ni hisobga olish muhim ahamivat kash etadi. Ta’limiy insholar
vaqin orada o'tilgan bir mavzuning ganchalik o®zlashtirilganini
aniglash hamda o*quvchilaming yozma savodxonlik darajasidagi
o'zgarishlami bilish maqsadida yozdiriladi. Ta'limiy insho sinfda
vozdirilishi ham, uyga vazifa sifatida topshirilishi ham mumkin.

Nazorat insholar har o°quv choragi oxirida o*quvchilarning
vozma savodxonligl va shu vagt oralighida o'tilgan mavzularni
ganchalik o zlashtirilganini nazorat gilish masadida olinadi. In-
shoning bu turt fagat sinfda vozdirilishi kerak. Har ikki turdagi
insho ham o'z vagtida tekshirib baholanishi shart,

Keyingi vagtda bir gadar keng yoyilib borayotgan bo'lsa-da,
ko'rik-tanlov insholari umumta'lim maktablaridagi barcha o' quy-
chilarni gamrab olmaydi, unda fagat tanlab olingan bolalargina
ishtirok etadi. Bu tur insholar bir o*gituvehi emas, balki hay at
a’zolari tomonidan tekshirib baholanadi.

Bo'lajak o'gituvchilar insholarning yo'nalishiga ko'ra turlari-
ga x0s xususiyatlarni ham bilishlari magsadga muvofiq. Chunon-
chi, sinfda o'rganilgan muayyan adabiy asar yuzasidan o'tkazil-
gan yozma ishga yo'nalishiga ko‘ra adabiy insho deyiladi. Masa-
lan: “Farhod va Shirin” dostonidagi Farhod obraziga xos xususi-

" Ermatov M, Insho va uning turlar. hitps:/uz.denemetr.com/docs 768 Tn-
dex-2R1B6R- | himi7page=6
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yatlar” yoki “Mehrobdan chayon™ romanidagi Anvar obraziga xos
belgilar” kabi.

Erkin yo'nalishdagi insho o*guvchining sinfda maxsus o'r-
ganilmagan mavzu yuzasidan yozma ravishda ganday fikrlay oli-
shini aniglashga qaratiladi, Bu tur insholarga “Mening do‘stim™,
“Qishlogda besh kun™, “Yurt mustagilligi shaxs mustagilligidan
boshlanadi”, “Til — millat ruhiyati ifodasi”™ singari mavzular olinishi
mumkin.

Adabiv-ijodiv vo nalishdag insho sinfda o' rganilgan ko'rkam
asarga tayanilgani holda unga o'quvchiming ijodiy yondashi-
shi, o'z taassurotlarimi tfodalashi kerakligi ko‘zda tutiladi. Jum-
ladan, “Otabek — men sevgan gahramon”, “Alpomish — nomus
go'rg'oni”, "Barchinga o'xshagim keladi”, “Qaldirg’och — ide-
alimdagi singil” singari mavzularda o'rganilgan asarga tavanilgan
holda o*quvchining o'z garashlari ifoda etilishi mumkin,

Aytilganidek insholar janriga ko‘ra a) rivoya insho; b) tasvi-
riy insho: v) muhokama insho: g) taqriz insho; d) munozara insho;
e) tadqgiqiv insho singari turlarga bo'linadi. Ta'kidlash kerakki,
insho janrlari yozma ishning tabiati va o*quvchining niyatidan
kelib chiggan holda vana boshga bir gancha turlarga bo'linishi
ham mumkin, Biz o'qish amalivotida ko'p go‘llanadigan janr-
larnigina ko'rsatishga qaror qildik.

Rivoya inshoda o'quvchi o'rganilgan asarda aks etgan vo-
gealar yvoki o'z kuzatishlarini baven giladi.

Tasviriy inshoda o quvehi atay kuzatilgan tabiat manzarasi
yoxud biror tasviriy san’at asarida numnalar aks etganligini yoza
bilishi ko‘zda tutiladi.

Muhokama inshoda o'quvchi o rganilgan asardagi obrazlar-
ning tutumlarini muhokama gilishga, timsollarga aksiologik baho
berishga urinadi, Esse inshoning shu turiga uyg®un keladi,

Tagriz inshoda o'quvehi o rganilgan asarning badily Xususi-
yatlari va yozuvchining tasvir mahorati singari jihatlarga to*xta-
lishi ko“zda tutiladi.

Munozara inshoda o*quvchi vo muayyan asar gahramonlari-
ning tutumlan yoki yozuvchining tasvir yo'sini bilan munozaraga
kinishadi.

.l"d._“‘\
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Tadgiqgiy inshoda muayyan bir asar yuzasidan maktab dars-
liklarida bo'lmagan ma’lumotlar asosida yozma ish bajarilishi
ko' zda wtiladi,

Limumiy o‘rta ta"lim maktablarining har bir sinfidagi adabiyot
darslarida quyidagi migdordagi insholar yozdirilishi shart ekani
belgilab qoyilishi kerak:

Sinfdn Uwda
5 Insholarning | olinadigan | Naroral | voziladigan
Sinflar . % e M F P
umumiy soni talimiy insholari ta’limiy
insholar insholar
S-sinf b 2 4 2
f-sinf 10 3 4 3
7-sinf 11 4 4 3
S-ginf 11 4 4 3
S-ginf 14 3] 4 4
| D-sint 13 3 4 4
[ l=sinf 13 5 4 4
Barchasi #i 24 IR 23

Har ganday o'quy tadbirida bo'lgani singari insho vozishda
ham o°quvchilarmning vosh xususiyatlari va tavyorgarlik dara-
jalam anig hisobga olib ish witilganda kutilgan natijaga enshiladi,
O*quvchilar imkoniyatidan yengil topshiriq ularni yalgov gilsa,
ortigchasi og'irligidan hafsalasini pir giladi, Quyida turli sinf-
larda yoziladigan insholarning talab ctiladigan taxminiy hajmi
ko'rsatiladi. O quvchilardan 5-sinfda 1-1,5 varaq; 6-sintda 1,5-2
varaq; 7-sinfda 2-2.5 varaq: 8-sinfda 2,5-3 varaq: 9-sinfda 34
varaq: 10-sinfda 4-4.5 varaq: |1-sinfda 4,5-5 varag hajmida in-
sho yozish talab gilinishi mumkin. O°qituvehi turli sinflardagi in-
sholar hajmining bu ko*rsatkichlari taxminiy ekanini yodda tutishi
kerak, Negaki hajmning katta-kichikligi mavzuning yo*nalishi,
o gquvehining uslubi, vozuvining katta-kichikligi, harflar orasining
ochig-tighizlig singan bir gator omillarga bog*lig. Insho yordami-
da o'quvchining 1) mavzuni ochish ko*nikmasi; 2) til vositalari-
dan o'nnli foydalana bilishi: 3) grammatik goidalar va to'g'ni
vozish normalariga amal gilish ko' nikmasiga egaligi tekshiriladi.
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Tan olish kerakki, keyingi yillarda oliy o*quv yurtlariga ga-
bul gilishda test sinovi joriy qilinishi munosabati bilan adabiyot
o'gitish amaliyotida msholarga e’tibor sezifurli susaydiki, buni
aslo oglab bo'lmaydi. Yozma bog'lanishli nutqi rivojlanmagan
shaxsning intellektual saviyasi o‘z-0*zidan pasayib boradi, Jami-
yvatimizda xato bilan yoradigan. o'z fikrini yozma ravishda ifo-
dalashning uddasidan chigolmaydigan chalasaved kishilarning
ko'payib borayotganini maktablarda insho yozdirishga e tibor
susayganligining ayanchli ogibati deyish mumkin,

Inshoning ganchalik muvaffagivatli yozilishi to*lig'icha unga
qanday tayvorgarlik ko‘rilishiga bog*liq. O‘quvchi inshoda vori-
tilishi lozim bo*lgan mavzuni atroflicha bilishi kerak. Buning uchun
u mavzuga tepishli materiallarni to'plab. saralab, eng keraklila-
ridan foydalangan holda o'z qarashlarini yozma shaklda ifoda-
lashni uddalay olishi zarur,

Milliy metodika ilmida insho yozish gonun-qoidalariga doir
bir qator ilmiy izlanishlar gilingan. Jumladan, mashhur metodist
olim 5. Dolimovning: “Sinfda o gituvchi rahbarligida analiz etil-
gan asar muhokama tarzida insho yozish uchun o‘quvchilarga
tayyor material beradi. Bu tayyor material tezis shaklida bo'lib,
buni o*quvchi mustagil ravishda kengaytivishi, fakelar bilan
o'z fikvini isbotlashi va ..mustaqil ravishda sitatalar kiritishi
lozim™"™, — shaklidagi to‘xtami ta’limiy insho yozish bosgichlari-
ni tayin etishi, unda o'gituvchi va o' quvchilar amalga oshiradigan
ishlar ko'lamini ko'rsatishi nuqgtai nazaridan g'oyat muhimdir,

Inshoni mazmunli yaxshi yozish va berilgan mavzuni chugur
yoritishga erishish uchun o*quvehi oldin inshoga tegishl bo®lgan
mavzu, epigraf, reja, tezis, dalil, kirish. asosiy gism, xulosa
kabi tushunchalari puxta o*zlashtirib olishi zarur,

Maven — inshoning nima hagda yozilishini belgilaydi va u
umumlashma xarakterda. o' quvchi fikriga aniq yonalish berishni
ko*zda tutadi.

Epigraf - jjodiy ishning asosiy yvo*nalishini belgilab berishga
xizmat giladigan so’z. ibora, jumla, magol yoki parcha. U biror
mashhur shaxsning asaridan keltirilishi ham, o'quvchining o'z
fikri bo*lishi ham mumkin,

" Palimoy 5. Ta'limiy bavon va insho, - T 0 gitwvehi™, 1968, 48-bet,
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Reja insho yozishda o*quvchining mavzu yuzasidan yozmog-
chi bo*lgan fikrlarini muayyan tartibga solish, ifodani muayyan
maqsadga yo'naltirib, ta’sirchanligini oshirish, garashlaming ti-
zimli bo‘lishiga erishish, muhimni nomuhimdan ajratish vositasi-
dir. Har gqanday insho reja asosida yozilishi shart. Negaki rejasiz
vozilgan inshoning boshi-keti bo*lmaydi. Insho rejasining hozir
o"qgitish amaliyotida bo'lgani kabi sodda yoki murakkab kabi ikki
turidan gaysi birida bo'lishi o*gituvchi tomonidan majburiy tarzda
belgilanishi mumkin emas. Rejaning qaysi turidan foydalanilgan-
lik inshoning saviyasiga go'yiladigan bahoga ta'sir ko‘rsatmasli-
gi kerak, O*guvchi ushbu inshoda bildirmoqehi bo*lgan fikrlarini
tartibli ravishda ifodalashi uchun, ganday bo‘lsa-da, albatta, reja
tuzishi shart, Reja insho yozish davomida o'quvchining magsadli
fikrlashini ta'minlashga xizmat gilsa, o'gituvchiga o' quvchining
fikrlash vo'sini ganday kechganini bilish va xolis baholash uchun
ham zarurdir,

Tezis ijodiy ish mobaynida ilgari surilishi ko*zda tutilgan
asosiy fikr va garashlar yig'indisi bo'lib, o"quvchi uni oldindan
tasayvur gilishi va iloji bo‘lsa, goralama qog‘ozga yozib qo'yishi
magsadea muvofig bo'ladi,

Dalil - o*quvchining o'z garashlarini asoslash va bayon eta-
yotgan fikrining to‘g'ri ekanini isbotlashga xizmat giladigan
ma’lumot va vositalar yig'indisi. O*guvchi inshoda o®zi bildirgan
har bir fikrga o*reanilgan asar yvoki mavzuda talab etilgan hayotiy
hodisadan dalil topishga o'rganishi kerak.

Kirish — muayyan mavzuni yoritishning zarurligi va mavzu-
ning dolzarbligi nimadan iborat ekanligi ko'rsatilishi ko*zda tutil-
gan, inshoda gap nima hagda borishiga ishora gilinadigan ijodiy
unsur, “Kirish” gismining migdori ko®pi bilan insho umumiy haj-
mining 10 foizidan oshmasligi magsadga muvefiqdir.

Asosiy gism —mavzu to'lig voritib berilishi, rejadagi asosiy band-
lar itoda etilishi lozim bo®lgan gism. Asosiy gism insho umumiy
migdorining 80 foizidan kam bo*lmasligi magsadga muvofigdir,
Shunga erishilganda. mavzuning mohiyati to'laroq ochiladi.

Xulosa — ijodiv ish mavzusi yuzasidan chigarilgan umumlash-
ma to‘xtam. Xulosa inshodagi asosiv umumlashtiruvchi fike
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bo’lib, o*quvchining mavzu yuzasidan yozma ish faoliyati yaku-
nini ko‘rsatadi. Inshoning xulosasi umumiy mavzudan bevosita
kelib chigishi, shu vagtga qadar keltirilgan dalillarga tayanib bildi-
rilishi zarur fikedir. “Xulosa™ qismining migdori insho umumiy
hajmining 10 foizidan oshmasligi magsadga muvofiq.

Alohida ta’kidlash kerakki, insho rejasida “Kirnish®™, “Aso-
siy qism”, “Xulosa™ singan unsurlar alohida ko*rsatilishi shart
emas. O quvchining bu unsurlami insho yozish kechimida ko®zda
tutishining o*zi yvetarlidir. O gquvchilar yugorida avtilgan talablar-
ga to'lig amal gilgan holda insho yozishga o'rgansalar va ush-
bu mashg ulot bilan muntazam shugullanib borsalar, ulaming
yozma nutgi ko'zda tutilganiday rivojlanishiga erishish mumkin
bo*ladi.

Savol va topshirigiar:

. Tafakkur va nutg munosabatini sharhlab bering.

. Inson kamolotida yozma nutg nima vchon vuksak o'rin totadi?

. Insholami tasnifiang. Har bir turga xos xususivatiarga o' xialing.
. Insholaming tarkibiy gismilarini tushuntiring.

. Mazorat insholarga xos belgilargn to*xtaling.

- Esse bilan insho munosabatini sharhlang.

i Ju L g e
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ADABIYVOT BO*YICHA YOZMA ISHLARN]I TEKSHIRISH
VA BAHOLASH

Reja:

Insho yozdirish texnologivasi.

Inshodagi xatolar va ularning ildizlari.

Xatolarning turlari, ularni aniglash va belgilash yo'llari.
Yozma ishlarni baholash metodikasi.

Xatolar ustida ishlash yo*llari.

A e ] e

Tayanch tushunchalar:
Insho yozdirish texnologivasi, ta'limiy inshoga afratilgan
vagt, vozma ishlarda vo'l go'viladigan xarolar, xatolavning tur-
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lari: go'pol va qo'pol bo'imagan xatolar, geo'pol xatolarning
ildizlari, qo pol bo‘Imagan xatolarning sabablari, tipik va notipik
xeeloda; insholarnd baholash, bahoning bitta bo 'lishi keraklii, in-
shada yo'l go vilishi mumbkin bolgan xatolar migdori, inshodagi
xatolarni belgilash, gavd etish va hisobga olish, insholarni baho-
lash vo 'llari, insho xatolari ustida ishlash,

Insholarni tekshirish va baholash adabivot o°qitish metodika-
si ilmi va o'qitish amaliyotidagi eng muhim muammolardan hi-
soblanadi. Chunki insholar nisbatan katta hajmda va gisqa muddat
ichida yozilgani uchun unda ko'pincha xatolar migdori ortib keta-
di. Adabiyot o qgitish amaliyotida eng ko'p targalgan yozma ish
turi bo*lmish inshoni o*tkazish, tekshirish va baholash to‘g risida
bir to' xtamga kelish g oyat mubhimdir,

Insho yozdinshdan magsad o‘quvchilarning yozuv savod-
xenligini oshirish, ularni har ganday murakkab fikr-mulohaza
va his-tuyg ‘wlarni tushunarli, savodli hamda ra sirli qilib ifoda-
lab berishga o‘rgatishdan iborardir. Shu boisdan insho vozish
tilning grammatik goidalari bilan uzviy bog’liq kechimdir, Ho-
zirga kelib o*quvchilar orasida savodxonlik darajasining keskin
pasayib ketishiga asosiy sabablardan biri shuki, tilimizning imlo
goidalari, grammatik normalarini ishlab chigishda hamisha ham
chuqur ilmiy asoslarga tayanilmagan.

Ko‘pgina grammatik goidalar milliv tilning xususiyvatlariga
to*la muvofig emas. Bularning ba’zilari rus tili grammatikasidan
ko'r-ko'rona nusxa ko“chirish tufayli paydo bo'lgan. Yangi yozuy
va imlo goidalaridagi bir gator sun’iyvliklar ham o'quvchilarning
yozma ishlarda xatoga vo'l go'vish xaviini kuchaytirdi. Chunon-
chi, “u” yuklama holida kelsa ham, bog'lovchi vazifasida go*llan-
sa ham chizigeha (-) bilan yozilishi kerakligi kabi qoidalar o quy-
chilarning savodxonligini kotarish yo*lidagi katta to*siglardir.

(*zbek tilining grammatik qoidalari jonli so'zlashuv tilidan
juda ham uzoglashib ketgan, O°gquvchilarga amaliy ko'nikma va
malakalar berish o*miga murakkab ilmiynamo qoidalar va ling-
vistik yangiliklar tigishtirilgani uchun o‘quvchilarning yozma
nutqi susayib, savodxonlik darajasi pasayib bormoqda. Ona tiliga
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doir darsliklarda til ta’limining amaliy jihatlarini emas, balki
uning nazariy girralarini o'rgatishga ko*prog e’tibor garatiladi.

Ona tilini o‘rganish nima uchun kerak ekanligi chagirig xa-
rakteridagi uncha tushunarli bo*lmagan, mavhum asoslar bilan
izohlanib, amaliy ahamivati anglatilmagani sababli mashg®ulotlar
o'gquychilarni o'ziga jalb gila olmaydi. Buning ustiga, ona tiliga
doir atamalarning ko'p o'zgartirilayotgani ham ularning o'quv-
chilar tomonidan o'zlashtirilishiga salbiy ta'sir ko'rsatmogqda.
Chunki usiz ham nazarty tayyorgarligi chugur bo'lmagan ona tili
va adabiyot o*gituvchilarining o'zlan til ta'limiga tinimsiz kirib
kelayotgan turli-tuman “nau-xau”larni o'zlashtirib olishga ul-
gurolmayaptilar. Binobarin, bu borada o'quvchilariga to'g'n yo'l
ko*rsata olmayotganliklari ham ayon hagigatdir.

Buning ustiga, oliy va o'nta maxsus ta’lim tizimiga gabul im-
tihonlarining to’lig test shakliga o'tkazilgani ayrim o’qituvehi
va maktab rahbarlarida o'quv fanining asoslarini o‘regatishdan
ko‘ra kirish imtihonida tushadigan test savollariga javob topishni
muhimroqdir, degan garash paydo qildi. Negaki maktab jamoa-
sining ganday ishlayotganligi maktab bitiruvehilarining gancha
gismi oliy o‘quv yurtiga kirgani bilan o‘lchanadigan bo*lgani
bunday yondashuvni to'lig oglaydi ham, Holbuki, umumiy o'rta
ta’lim maktabi oliy o*quy yurtlariga talabgor tayyorlashga emas,
balki tobora shiddat bilan rivojlanib, ayovsiz ragobat og"ushida
qolgan hayotda yashab keta oladigan odam tayyorlashi kerak. Bu
maktablar oldidan voziladigan “umumiy o'rta ta’lim™ amiglovehi-
si ham shuni korsatib turibdi, Ixtisoslashgan maktablaming fa-
oliyatinigina bitiruvchilarining oliy maktabga kirgan-kirmagani
bilan o*lehash mumkin.

Umumiy o'rta ta’lim maktablaridagi mana shu holat test sa-
vollariga javob topishga e’tiborni oshirib, yozma ishlar va ularni
to*g'ri yozish uchun zarur bo*lgan grammatik qoidalarni egallash-
ga nopisandlik bilan garash illatini keltirib chigarmogda. Hozir-
gi maktablarda insho yozdirish nafagat saviya nugtai nazaridan,
balki migdor jihatdan ham oldingi vaqtlardagiga nisbatan keskin
kamayib ketgan.
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Bugungi o'quvchilarning yozma savodxonligi past darajada
ekaniga, o*qituvchilardan aybni sogit gilmagan holda, o*zbek tili
normativ grammatikasi va darsliklarining gonigarli ilmiy-meto-
dik ahvolda emasligi, yozma ishlar o*tkazishning tashkiliy-meto-
dik jihatdan talablar darajasida bo*lmayotganligi ham sabab ekanini
ta’kidlash o‘rinli bo‘ladi, Shuning uchun ham e’tiborni insho-
larni samaraliroq o'tkazish va ulami o'quychilarning yozma ish
bajarish ko'nikmalarini mustahkamlab, malakaga avlantiradigan,
ijodga undavdigan vo'sinda tekshirish vo*lan xususida fike vuri-
tish magsadga muvofiq b ladi.

Adabiyot o quvchisi o*tib bo*lingan biror mavzu vuzasidan
voki biror erkin, voxud adabiy-ijodiy insho yozdirar ekan, yvozma
ishning ona tilidan o‘rganilgan biror muhim grammatik goidani
mustahkamlashga ganchalik xizmat gilishini ham hisobga olishi
magsadga muvofigdir. Insho yordamida mustahkamlangan gram-
matik qoida o'quvchi xotirasida chugur iz qoldiradi, uning savod-
xonligini yaxshilashga xizmat giladi.

Shuningdek. o*quvchilarda grammatik goidalar shunchaki yod-
lab olinadigan narsalar emas, balki tilning mavjudligini ta’min-
laydigan va tushunib olish mumkin bo‘lgan, takrorlanib turadigan
ilmiy xulosalar ckanligini anglab olish ko*nikmasini shakllanti-
radi.

Aytish kerakki, ta'limiy insholar o*qituvchi o*z oldiga qo’ygan
pedagogik magsadga ko'ra turfa ko'rinishlarda o'tkazilishi mum-
kin. Chunonchi. u yozma ko*rinishda bo*lganidek, ogzaki yo*sin-
da ham otkazilishi mumkin. Bir soat davomida olinganidek, bir
darsning gandavdir bir gismida yozdirilishi ham mumkin. Qisqa
vaqtda olishga mo*ljallangan insholar oldiga o'ziga yarasha mag-
sad go*yiladi. Ya'ni o*quvchilarning kichik bir hayotiy yoxud ada-
biy hodisa bo'yicha kuzatishlari gandayligini vaqinda o‘rganilgan
biror grammatik goidani o'zlashtirganlik darajasini aniglash bilan
go'shib vuborish ko zda tutiladi.

Misol uchun, ona tilidan undalma mavzusi o'tilgan bo'lsa,
o'quvchilarga shu mavzu o'tilgan vaqudag fasl yuzasidan o'n
dagigalik gisqa ta’limiy insho vozdirilib, unda kamida to*rt un-
dalma gatnashishi talab etilsa. o’ guvchilar ham fasl bo®yicha mu-
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lohazalarini bayon gilishadi, ham yozma ishlarida kerakli migdor-
dagi undalmani goidaga muvofiq qo*llashga urinishadi.

Mazorat (kontrol) insholar barcha sinflarda kamida to'lig bir
spat, 10-11-sinflarda esa, ehtiyojga garab. gatorasiga ikki soat
davomida olinishi magsadga muvofigdir. Negaki o‘quvchilaming
chorak, o'quv yilining yarmi yoxud to‘la o‘quv yili davomida
olgan bilimlarini tekshirishga garatilgan nazorat insholaming
mavzulari o*quychilarning gamrovli fikrlashiga qaratilgan bo'lib,
ularning adabiyot va ona tili bo'yvicha muayyan vagt mobaynida
ganchalik o‘sishga crishganliklarini ko‘rsatadi.

Insholarni tekshirish fagat o‘quvchilar mehnatini baholash-
dangina iborat bo'lib golmay, didaktik jihatdan samarali bo®lishi
uchun ularda yo'l go'yilgan xatolarning minazi (tabiati)ni to'g'ri
belgilab ko'rsatish ham katta ahamiyat kasb etadi. Insholarda
uchraydigan xatolar ularning minaziga ko'ra 4) uslubiy; b) imio;
v) tinish xatolar tarzida uchga bo'lish magsadga muvetiqdir.

Uslubiy xato insho yozish jarayonida o*quvehilar tomonidan
yo'l go'yilishi mumkin bo*lgan xatolar orasida eng jiddiysi hisob-
lanadi. Negaka uslubda o'quvchi shaxsining intellektual daraja-
s1, fikrlash yo'sini qandayligi aks etadi. Fikrlashida chalkashlik
bo‘lgan shaxs grammatik qoidalami o‘zlashtirgani bilan to'la
savodli bo‘la olmaydi. Chunki bunday o*quvehi so*zlami to'g'n
yozgani bilan tilga doir goidani amaliyotga tatbiq etish yo'llari-
ni bilmagan, mavzuga doir fikrlarini muayyan tizimga solmagan
boladi. Didaktik nugtai nazardan uslubiy xato go®pol xatolar si-
rasiga kiradi. Uslubiy xatoga yo'l go'yilgan inshoning mazmuni
chugur bo*lishi mumkin emas. Shuning uchun ham inshoda biror-
ta uslubiy xatoga yo'l go’yilgan bo'lsa ham unga “5" (besh} baho
go*yilmaydi.

Tmlo xatolari o‘quvchining grammatik savodxonlik dara-
Jjasini anglatadi. Bu xil xatoning ko'payib ketishi o'quvchining
morfologiva va sintaksisga doir grammatik goidalarni yaxshi
o'zlashtirmagani va so'zlarning yozilish helatini bilmasligidan
dalolat beradi. Bu xil xatolarga vo'l qo'vmaslik uchun o'quyv-
chi s0*z, o'zak, negiz, go shimcha, so'z birikmalar va qo‘shma
vaplaming yozilishiga doir goidalarmi puxia o zlashtivib, wlarmi
istalgan vaziyatda go'llay biladigan bo’lishi kerak.
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Tinish (punktatsiyaga doir) xatolari ham muhim ahamiyatga
ega bolib, hamma vaqt fagat punktuatsiyanm anglatib golmay,
ba'zan grammatik goidalarni ham bildiradi. Chunonchi, ergash-
gan qgo‘shma gaplar, ko‘chirma gaplar, go*shoq (juft) so'zlar yo-
zilishiga doir holatlarda qo®lanilishi kerak bolgan go®shtirmog
(“*) va chizigcha (-) tinishning emas, balki grammatikaning tad-
gigot manbasi hisoblanadi.

Adabiyvot boyicha o'tkaziladigan har ganday yoema ishda,
jumladan, inshoda ham o‘quvchilar yo'l go‘yadigan xatolar di-
daktik xarakteriga ko'ra. ikki turli bo‘ladi: a) go‘pel xatolar; b)
go'pol bo‘Imagan xatolar,

Qo*pol xatolar o*quvchining muayyan grammatik qoidalar-
ni bilmasligi, u yoki bu so'zning ganday yozilishi zarurligidan
xabarsizligi sababli yo'l go'viladigan xatolar bo®lib, inshoning
hahosiga salbiy ta’sir ko‘rsatadi,

Qo*pol bo'lmagan xatolar o' quvchining shoshganligi, e'ti-
borsizligi, charchaganligi va bg. sabablar tufayli grammatik
talablarga to‘liq va qat’iy rioya gilolmaganligidan yuzaga kel-
gan xatolar bo’lib, bahoeea salbiy ta’sir ko‘rsatmavdi. Qo'pol
bo'Imagan xatolarga harflami bosma shaklda yozish, bosh harf
o‘rniga kichik harfning kattarog ko‘rinishini go®llash, so‘zlarning
gisgartma shaklidan foydalanish kabi holatlar kiradi,

Shuningdek, inshoda yo'l go'viladigan xatolur gaytarilish
chastotasiga ko‘ra spik (ko'p uchraydigan) va metipik (kam
uchraydigan) tarzida ham ikki turga bo‘linadi. Tipik xatolarga
a) so'zlari adabiy normaga muvofiq emas, balki shevadagiday
qo‘llash; b) garatgich kelishigi go’shimchasi “~-ning” bilan tushum
kelishigi go'shimchasi “-ni"ning farqiga bormaslik; v) “h" va “x"
harflarini farqlay olmaslik: g) so’zlashuv nutgida go’llash mum-
kin bo‘lgan, lekin adabiy tilda ishlatilmaydigan oborotlardan foy-
dalanish kabi xatolar kiradi. Tipik xato o*quvchilarning ko*pchili-
gi tomonidan tez-tez yo'l go'yiladigan xatodir,

Notipik xato csa, har bir o*quyvchining umumiy savodxon-
lik va u yoki bu grammatik qoidani o'zlashtirganlik darajasiga
bog*lig tarzda yo'l go*yiladigan xatolardan iborat bo'ladi.




Adabiyot o*qitish metodikasi uchun o*quvchilar yo*l go*ygan
xatolarni to*g'ri topish va jo‘yali belgilash katta didaktik ahami-
yat kasb etadi. Xatolarning qanday tabiatga ega ekani yozma ish-
ga qoyilgan belgidanog ko'rinib turnishi o*quvchilarmi kevingi
insholanda xatolarga vo'l go®vishdan bir gadar asravdi.

Mashhur metodist olim Subutoy Dolimovning quyidagi
fikrlari bu jihatdan digqatga sazovordir: “Q*quvchilarning bayon
va inshosidagi xatolar asosan quyidagi belgi bilan ko‘rsatiladi:
orfografik xato bir to'g'ri gisqa chizigq (—) va daftarning hoshi-
yasiga bir tik chizig ( | ) bilan; punktuatsion xate ikki to‘g'ri
gisqa chizig ( = ) va daftar hoshiyvasiga bir to‘g'ri chizig (| )
bilan; gapning noto'g'ri tuzilishi ilon izi ( ~~~ ) chizig va hoshi-
yada us. (uslub) bilan ko‘rsatiladi. So'z noto'g'vi ishlatilgan
ho'lsa, katta chizig bilan o*chirviladi va daftarning hoshivasiga
mn (mazmunan noto'g'ri) deb yozib goyiladi, bir so'z hadeb
takrorlanaversa, gavs () ichiga olib qo'yiladi, gap bo*laklaridan
biri tushib qolgan bo'lsa, shu so‘z o'rnida V' belgisi va hoshiya-
da uch nuqta (...) go'yiladi, tushunib bo*{maydigan yoki shub-
ha mg diradigan so'zlar bo‘lsa, ostiga chiziladi va hoshiyada
so'rog (7)) bilan ko'rsatifadi. Bu belgilardan tashgari, o'gituv-
chi buayon va inshoga gisqacha mulohaza ham yozadi, Bunda
yozma ishning yutug va kamchiliklari ko'rsatiladi™'"". Bevosita
amaliy givmatga ega bu xil fikrlar milliy ta'lim tizimi tamomila
yangilanib ketgan bugungi kunda ham go*llanilishi kerak.

Tanigli olim ta'kidlaganidek, metodika ilmi va o*qgitish amali-
yotida inshoda yo®l go®vilgan xatolarnmi belgilashning o' ziga xos
usullari bordir. Avvalo, har ganday insho gizil rangli vozg‘ich-
da tekshirilishi va yo°l go*yilgan xatolar o*quvchilarga yagqol
ko*rinib turishi kerak. Chunonchi, inshoning uslubiy xatoga yo'l
go‘vilgan o*rniga to*lginli chizig chizilib, hoshivaga “usl.” bel-
gisi qo'yiladi. Imlo xatesi to’g'rilanadi, to’g rilangan so'z yoki
harf tagiga bir ke*ndalang chizig, hoshiyaga bir tik chizig tor-
tiladi. Tinish xatolari ham to®g rilamb, to'g'rilangan belgi tagiga
ikki ko*ndalang chizigcha tortilib, hoshiva chetiga bir tik chizig
go'yiladi. Noto'g'ni go'llangan so'z tagiga chizilib, hoshiya-

" Palimoy S, Ta'limiy bayon va inshe, -1 “O° gituvehi™, 1968, 101-ber
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ga “mn” (mazmuni notog'ri) belgisi goyiladi, Shunda har bir
o'quvchining inshoda gaysi turda va gancha migdorda xatoga
yo'l go'yganligi anig ko*rinib turadi.

Yugorida aytilganlami jadval ko'rinishida quyidagicha ifoda-

lash mumkin:

Xatalar nomi Xatoning Xatolarning Xatolar ustida
k | helgisi minazi (tabliati) ishlash
I. Noaniqg fik-
I. Fikr amg ifoda rint ozl anig
etilmagan, fodalaydi,
Uslub xatolan e 2. Jumla gram- 2, Moto'g'n
“usl.” matik jihatdan tuzilgan jumla
boer tuzilmagan. to*g rilab
ko chirifadi,
I. Xalo yozilgan
s0°z hir gator
L. Biror so'z xato gilib, to*g*nilab
yoziladi, yoziladi.
2. Bo'glin 2, O'sha
. noto‘g i so'r lo'g'r
bl xatcian =1 ka‘chir?lﬂdi. hn‘g‘inigrga
balinib, bir qator
qilib yoziladi,
1. Kerakli jovia 1. Tinish
tinish belgisi belgisi qo'yib
g yilmagan ko'chiriladi.
bo*ladi. 2. Osha pap
Tinish xatolar =1 2. Tinish belgisi wrtigeha tinish

ortigeha go®yilgan
boladi.

bepisisiz
ko' chiriladi,

Adabivot o'gituvchisi insholarni tekshirishda o‘quvchilar-

ning xatolarini ko' paytirish yoki kamaytirish emas, balki ularning
ijodiy ishini xolis baholash yo‘lidan borishi kerak. Buning uchun
ogituvehi go*pol bo*lmagan Xatolarga vo'l go'ygan o'guvchi-
ning inshosini tekshirganda, gilingan xatorlarm belgilagan va
to‘g'rilagan holda vozma ishning hahosini pasavtirmasligi kerak.




Yugoridagi jadvalda o'quvchilaming o*z inshosida yo'l
gqoygan xatolar ustida ishlash wsullariga ham gisman digqat
qaratilgan. Uslub xatosiga yo'l go‘ygan o‘quvchiga xato jumla
two'lig ko*chirtiriladi va uning e'tibori kamchilik qayerda ekam-
ga garatiladi. Jumla gay yo'sin fuzilganda fikr anig ifodalanishi
mumkinligi xususida o ylash talab etiladi. O*quycehi o*sha shakIni
topib daftariga gayd etadi. Imlo xatolarga vo'l gqo'ygan o'quv-
chilar esa, xato so'z yoki so‘z birikmasini to*g'rilab, bir gator
to‘lguncha gavta-gayta yozishadi. Tinish xatolari ustida ham shu
yo'sin ishlanadi,

Shuningdek, nazorat insho yozayotgan vaqida ham xatolami
kamaytirishga xizmat giladigan o'quv vositalariming olib kirilib,
ulardan fovdalanihishiga imkon berish kerak. Chunonchi, ta’himiy
insholamni yozdirishda mavzuga tegishli spravochniklar, lug‘atlar,
imlo goidalaridan foydalanish o'quvchilarning savodxonligini
kotarishga xizmat giladi. Shuning uchun ham bolalarga bulardan
foydalanish imkonini berish lozim.

Aytish kerakki, hozirgt adabiy ta’lim amaliyotida insholarni
baholash ko'p hollarda diktantga qo®yiladigan talablar asosida
olib borilavotganligi pedagogik jihatdan (o' g'n emas. Negaki in-
sho katta fikriy zo'rigish va atroflicha savodxonlikni talab eta-
digan yumushdir. Insho vozish uchun o*quvehi diktant yozgan-
dagidan bir necha barobar ko'p agliy va jismoniy kuch sarflaydi.

Shuning uchun ham insholarni baholashga go'yiladigan talab-
lar bir gadar liberallashtirilishi zarur. Bizningcha, bir-ikki imlo,
bir-ikki tinish xatolarga yvo'l qo‘yilgan, uslubi ravon, mavzuning
mazmuni teran ochilgan inshoga besh baho go®vish mumkin, Bit-
ta uslubiy, ikki-uch imlo, ikki-uch tinish xatoga yo'l qo'yilgan,
mavzu yaxshi ochilgan inshoga to*rt baho go'yiladi. Ikki-uch
uslubiy, to‘rt-besh imlo, to‘rt-besh tinish xatoga yo'l go'vilgan
insholarga weh baho go’yish mumkin, Xatolar migderi bundan
oshib ketgan, mavzuning ochilish darajasi talabga javob bermay-
digan inshoga ikki baho go'viladi, Atay intizomsizlik gilib voki
mavzudan mutlago xabarsizligi subabli yoxud dangasalik tufay-
li mavezu chala-yarim ochilgan va vomon vozilgan insholarga bir
baho go'yiladi.
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Shu o'rinda adabiyot o‘gitish amaliyotida hamisha bahs-
li bo'lib kelgan bir masalaga alohida e’tibor garatish magsadga
muvofigq bo'ladi: yozma ishlarga nechta va ganday baho go‘yish
kerak? Ona tilidan yoziladigan insho, bayon va shunga o*xshash
barcha boshga turdagi yorma ishlarga bitta baho jurnalning ona tili
uchun ajratilgan gismiga go'yiladi. Adabiyot o*quv fani bo*yicha
yozdinlgan barcha insholarga ikkita baho: oldin mazmuniga, ke-
yin savodxonligiga go'yiladi. Savodxonlik uchun go*yilgan baho
sinf jurnalining ona tili gismiga go'yilishi kerak. Negaki bu natija
o*quvchining ona tili predmetini ganchalik egallagani natijasidir,
Ta'kidlash kerakki, adabiyot o'quv fanidan yozilgan insholar
natijasida o'quvchilaming savodxonlik darajasigina ko'tarilib
golmay, ularda mustagil fikrlash, muayyan narsa-hodisa yoki
xatti-harakatga baho berish, fikrini bir joyga to'plash, xususiy-
dan umumiyga. umumiydan xususivga sari bora bilish smgari
intellektual-ruhiy ko'nikmalar shakllanadi. Shu tariga bolalarda
shaxslik sifatlari qaror topadi.

Savol va topshiriqlar:

1. Insho yozdirish tartibini tushuntiring,

2. Inshoda vo'l go‘yiladigan xatolarm tasnif qiling.

3. Insho vozish asnosida yo'l go‘yilgan xatolari belgilash vo‘larini
ko‘rsating.

4, Insholarni baholash metodikasi hagida ma'lumot bering,

5. Nima uchun msholarga ikkita baho qo®yiladi?

6. Katolar ustida ishlash yo*llanni ko'rsatimg,
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6-bo‘lim. ADABIYOT BO*YICHA SINFDAN VA
MAKTABDAN TASHQARI ISHLAR

ADARIYOT BOYICHA SINFDAN TASHOQARI ISHLAR

Reja:

|. Adabiyot bo'vicha sinfdan tashqari ishlarning pedagogik
asoslari.
2. Sinfdan tashgari ishlarming adabivot darslari bilan o*zaro
alogadorlig.
3. Mustaqil o*qish va sinfdan tashgar o'gish tushunchalari-
ning mohiyati,
kitobxonlar konferensiyasi va uni o' tkazish.
Adabiv uchrashuvlar uyushtirish.
Adabiy bahslar o' tkazish.
Adabiy kechalar o*tkazish.
Adabiy ko‘rgazmalar tashkil etish.
9. Viktorinalar o*tkazish.
10.  Mushoira tashkil etish.
| 1.Adabiy qurog tayyorlash.

e

Tayanch tushunchalar:

Sinfdan tashgart ishlar — o 'guvehilarda adabiv did shakilan-
tirish omili, sinfdan tashgari o 'qish va sinfdan tashgari ishiar,
kitobxonlar anjumani, adabiy uchrashuviar, adabiy bahslar, ada-
hiv kechalar, adabiy ko'rgazmalar, adabiy quroglar, adabivor
ho vicha sinfdan tashgari ishiarni refalashtivish, sinfdan tashgari
ishlarat wpushiirish va o thazishda o guvchilarning ishtivoli,

Ma'naviyati boy va go’zal axlogli shaxsni tarbivalash uchun
adabiyot saboglarida amalga oshiriladigan ishlarning o°z1 yetarh
bo*lmaydi. O*gituvchi badiiy asar o’ gishni o*quvchilarining tabiiy
ehtivojiga aylantira olgan tagdirdagina adabiy ta'limning bosh
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magsadiga erishish mumkin. Umumiy o'rta ta'lim bosgichlarida-
gi o' quvchi-yoshlarning badiiy adabiyotni his etish va tushunish
darajasini ko'tarish, estetik taraggivotini tezlatish, badily didini
o'stirish, ularda ijod namunalarini tushunish va wyishni rivojlan-
tirish va shu yo'l bilan ularni yuksak ma’naviyatli kishilar gilib
tarbiyvalash borasida adabivot bo®yicha sinfdan tashqgari ishlar kat-
ta o'rin tutadi.

Ma'lumki, adabivot dasturlarida ba'zan sinfdan tashgarida
oqgilishi kerak bo’lgan badily asarlar ro‘vxati beriladiki, ular
o quvchilarning estetik ehtiyojini gondiribgina qolmay, saboq
davomida majburiy ravishda o*zlashtirilishi lozim bo®lgan mate-
riallarni idrok etishga ham ijobiy ta'sir ko‘rsatadi. Shuningdek,
ba'zan “Adabiyot” darsliklarida “Mustagil o'gish uchun™ rukni
bilan badity asarlar tagdim etiladi. Afsuski. o*zbek tilida chiga-
digan pedagogik va metodik adabiyotlarda ko*pincha “sinfdan
tashgari o°gish™ va “mustaqil o°qish™ tushunchalari aralashtirib,
bir-birining mugobili sifatida ishlatiladi. Aslida bu ikki tushuncha
tamomila boshga-boshga pedagogik hodisalarni anglatadi.

“Mustaqil o*qish™ tushunchasi dasturda ko'zda tutilgan va
darslikdan o'rin olgan adabiy materialning dars vagtida, sinfxo-
nada o‘quvchilaming o*zlari tomonidan mustagil o*gilib, tahlil
gilinishini ko*zda tutadi. Bu yomushning o'ziga xoshigi va ahami-
vati tanishilgan badiiy asar o'quvchilaming har biri tomonidan
individual idrok etilib, volg*iz tahlil gilinishida namoyon bo*ladi.
Mustagil o°gish kechimini o*gituvchi boshgaradi, lekin bolalar-
ning faolivatiga aralashmaydi,

“Sinfdan tashgari o*qish™ tushunchasi esa o' quvchilarning
o'zlari yogtirgan badiiy asarlar bilan o*zlarining vagtlari hisobi-
ga tanishishini anglatadi. Bu kechimda o*qituvchining rahbarli-
gi minimal darajada bo'ladi, U har bir sinfdagi o*quvchilaming
vosh va rubiy xususiyatlari hamda adabiy jarayonning holatidan
kelib chigib, o'quvchilarga maslahat berishi mumkin, Ayrim
sinflarning adabiyot bo*vicha o*quv daswrlanda sinfdan tash-
qart o'gilgan asarlar yuzasidan suhbat o'tkazish vehun muayyan
migdorda vaqt ajratiladi. Lekin o'quvchilaming bu faolivatiga
baho go*vilmagani ma'qul. Negaki o'gquvchilar DTSda ko‘rsatil-
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gan migdordagi adabiy material va adabiy-nazariy tushunchalarni
o'zlashtirishgagina burchlidirlar. O"gituvchi majburiy ta’limning
5-sinfidan e tiboran barcha bosgichlarida o”quv vili boshida sinf-
dan tashqarida o°gilishi lozim deb hisoblagan asarlar ro‘yxatini
o‘quvchilarga berishi va yarim vil yoki o'quv yili yakunida bular
yuzasidan o*quvchilar bilan suhbatlashishi mumkin. Shuningdek,
adabivot o*qgituvechisi o®zi tavsiva gilayotgan asarlar ro*yxatining
ham bor-yo*g'i tavsiva magomida bo‘lib, o'quvchilar aynan shu
asarlar bilan tanishishga majbur emashiklaring ko®zda tutishi zarur.,
O quvehi muallim tavsiya gilgan royxatdagi asarlarning birorta-
sini ham o qumagan holda o'z istagan boshga baduy bitiklar bilan
tanishish hugugiga ega. O'quvchilarmi sinfdan tashgar o*gishga
gizigtirish darajasi adabivot o' gituvchisining pedagogik mahorati
va talantini, adabiyot saboglarining samaradorligini ko®rsatuvchi
eng ishonchli o*lchovdir,

O°zbekiston Respublikasi Prezidentining 202 1-yil 26-martda-
gi “Ma’naviy-ma’rifiy ishlar tizimini tubdan takomillashtirish
chora-tadbirlari to*g‘risida” deb nomlangan 5040-qararida: “Har
bir wmumia'lim muassasasida joriy etilgan ifodiy-madaniy ma-
salalar bo yicha targ‘ibotchi lavozimini molivalashtirish uchun
2021-yil 1-apreldan boshlab daviat byudjeti mablag lari hiso-
bidan 0,5 shiat birligi ajratiladi hamda uning ish hagi migdori
wmumta'lim muassasasi oliy ma'lumotli o gituvchisi uchun
o‘rnatilgan bazaviy tarif stavkasi migdorida belgilanadi™'". -
deyilgan, Ushbu hujjatda umumiy o°rta ta’lim maktablarida o quy-
chilar tabiatida mavjud ijodkorhik gobiliyatini o*stirish, ulaming
madaniy savivasini oshirish uchun maxsus ijodiv-madaniy masa-
lalar targ'ibotchisi, degan lavozim tashkil gilib, o*quvchilarning
badiiy asar o'qish va to‘g"ri tashkil etilgan turli adabiy-madaniy
tadbirlardagi ishtirokini faollashtirish maqsad qilib go®yilgan. Bu
holat adabivot bo®vicha sinfdan tashgan ishlami uyushtinishga huku-
mat ganchalik katta ahamivat beravotganligini ko' rsatib turibdi.

Sinfdan tashgari ishlarning o°ziga xosligi shundaki, ular
o'gquvchida jodkorlik mayllarini uygotadi, bolalarda o'zining
adabty gobilivatlarini sinab ko*rish, boshgalardan fargli jihatlarini

M Qonun hugjatlar mahumotlar milliy baeasl, 2603202 1y, OT2 150400243 -5an,
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namoyish etish, nimanidir yaratish ishtiyogini tug*diradi. Sinfdan
tashqari ishlar o*quvchiga ijodning yashirin azob va lazzatlarini
tottirish orgali ularga o*zining shaxs ekanini to'ligrog his etish
imkonini beradi. Adabiyot bo*yicha sinfdan tashqari ishlar o*quv-
chi xayolotiga parvoz bag'ishlab, unga ruhiy erkinlik beradi.
Ruhiyatidagi erkinlik hamisha kishida yaratish istagini uyg*otadi.
O zida erk va yaratuvchanlik sezimlarini uyg unlashtirgan odam-
niging to‘lagonli shaxs devish mumkin, Sinfdan tashqari ishlar
natijasida o*quvchida badiity did shakllanishi tezlashadi, kitob
o"qgishga, izlanishga gizigish uyg'onadiki, bu sifatlar chinakam
shaxsga xos xislatlardir.

Sinfdan tashgan ishlar adabivot darslar bilan o'zaro cham-
barchas aloga o'rnata olgandagina samara keltiradi. Adabivot
bio*yicha sinfdan tashgarida amalga oshiriladigan ishlar adabivot
saboglarining mantigiy davomi bo‘lishi, ulardan kelib chigishi
kerak. Ayni vaqtda, ular adabiyot saboglarini yangi mazmun, yan-
gi material bilan boyitadi, o'quvchilar ma’naviy dunyosida yangi
axlogiy sifatlar shakllanishiga xizmat giladi. Bu xil mashg*ulotlar-
ni nazariy fikrlarning amaliyotda go‘llanishi natijasi deyish ham
mumkin, Saboglar o'quvchining sinfdan tashgarida orttirgan
bilimlar zaxirasiga, shakllantirgan insoniy sifatlar vig'indisiga
tavanib olib borilsa, kutilgan samaram beradi. Shuningdek, dars-
da o'zlashtirilgan bilimlar va ma'lumotlar o'quvchini yanada
ko' prog mustagil o' gishga undashi. sinfdan tashgart yumushlarda
hech bir giyinchiliksiz gatnasha olishiga yordam berishi kerak.

Sinfdan tashgari ishlar vosh o' girmanlarga adabivot saboglari-
dan kengroq miqyosdagi estetik hodisalar bilan uchrashish va ta-
nishish imkonini beradi. Darslarda ular fagat ishtirokchi bo*lsalar,
sinfdan tashqari tadbirlarda ular ijrochi magomiga ko'tariladilar.
Qizigish har ganday sinfdan tashqari ishning harakatlantiruvchi
kuchidir. Saboglar o*quv dasturida ko*zda tutilgan bir xil mate-
rialni o‘zlashtirishni barchadan talab qilishga asoslangan bolsa,
adabiyot bo*yicha sinfdan tashgari ishlar ixtivonyligi, o'quvchida
tanlash, oz xohishiga ko'ra ish mitish imkom borligi bilan yo-
gimlidir. Shuningdek, sinfdan tashgari ishlar o*guvchilarga o'z
ijodiv gobilivati. menligini namovish etish imkonini berishi bi-




lan ham ahamiyatli. Bu ishlar o’quvchilar uchun erkin izlanish
imkonlaridir, Shuningdek, sinfdan tashqgari ishlarda o*quvehilar-
ning o°zaro mulogoti bir gadar ochig, turli yo*nalishda, ko*pfunk-
sivali bo'ladi. Bolalarning o' gituvechi bilan munosabatlariga ham
samimivat, tabiiylik, sheriklik, vaginlik kirib keladi.

Hozirgi maktab o°quvchilari uchun adabiyot bo'yicha sinf-
dan tashgari ishlaming ahamiyatli yana bir jihati shundaki,
odatdagi bir yo'sinda o’tadigan saboglardan farg gilarog meto-
dik goliplarni buzish, vazivatning talabidan kelib chiggan holda
o'quy muammosini hal gilish imkonini beradi. Sinfdan tashqari
ishlar adabiyot o’gituvchisi uchun o‘ziga xos ijod laboratoriya-
51 vazifasini 0*taydi: u bunday tadbirlarda o*quv kechimi uchun
odatiy bo'lmagan yo‘sinda badiiy adabiyot bilan bugungi ijti-
moiy-madaniy talablarga muvoefig munosabatga kirishish yo'lla-
rini belgilaydi. Bugungi kunda dars kechimida go*llanilayotgan
ko'plab usullar aslida ilk bor sinfdan tashqgari ishlar jarayonida
varatilgan va sinab ko rilgan.

Adabiyot bo*yicha sinfdan tashgari ishlar, birinchidan. ix-
tivorivligl, ikkinchidan, san’atga tegishli ekaniga ko'ra turli-tu-
mandir va ulami gat’iy va o’zgarmas tarzda tasniflash mumkin
emas. Lekin sinfdan tashgari ishlardagi erkinlik, ko'p variantli-
lik ularning tamomila boshboshdog, har safar stixivali ravishda
yuzaga keladigan tadbirlar ekanini bildirmaydi. Bir gadar sharth
bo*lsa-da, bu ishlarni ham turli nugtai nazardan tunib tasnif etish
mumkin, Qo*llanish chastotasiga qarab sinfdan tashgari ishlarni:
a) muntazam o'tkaziladigan sinfdan tashqari ishlar; b) vagtincha-
lik sinfdan tashgari ishlar tarzida ikki turga bo®lish mumkin,

Muntazam o'tkaziladigan sinfdan tashqgari ishlar tushunchasi
har bir maktabda o*quv yili davomida doimiy ravishda uyush-
tiriladigan tadbirlyr tizimini o'z ichiga oladi. Mamlakatimiz
maktablarida o*zbek tili bayrami, Alisher Navoiy, Bobur, Qodiriy.
Cho'lpon, Abdulla Oripov singari buyuk jjodkorlarning tugilgan
kunlari, yangi yil, Yilboshi, 8-mart bayramlari munosabati bilan
uyushtiriladigan tadbirlar muntazam o'tkaziladigan sinfdan tash-
gari ishlar sirasini tashkil etadi.

Turli munosabatlar bilan har zamonda amalga oshiriladi-
gan a) o'girmanlar konferensivasi yoki adabiy konferensiva:
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b} adabiy uchrashuv; v) adabiv sayohat; g) adabiy ko'rgazma;
d} viktorina; e) mushoira; v) tanlov; j) adabiy kecha; z) adabiy
quroq singari tadbirlar vagtinchalik sinfdan tashqari ishlar gatori-
ga kiradi.

Adabiy konferensiya bir yozuvchining bir yoxud bir necha
asarlari bo’yicha alohida tayyorgarlik bilan o*tkaziladigan jiddiy
ilmiy-adabiy tadbir hisoblanadi. Unda belgilangan asarlar yuzasi-
dan adabiyot o*gituvchisi va bir necha o’quyvchining ma’ruza gi-
lishlar ko‘zda tutiladi. Bu xil 1sh turi uchun katta badity salmog-
ga ega asarlar tanlanishi kerak., Konferensiyaga obyekt bolgan
adabiy asar saviyasiga ko'ra u to'g'rida jiddiy va xilma-xil fikrlar
aytishga yaraydigan bo'lsagina, turlicha garashlarmi yuzaga kel-
tira oladi.

Dastlabki adabiy anjumanlarda bir voki ikki o*quvehi va bir
o'gituvehi ma'ruzachi qilib belgilanishlari, golgan ishtirokchilar
esa muhokama qilinajak asar bilan yaqindan tanish bo'lishi mag-
sadga muvoflig. Keyinchalik ma’ruzachilar fagat o*quvchilarning
o'zlaridan iborat bo®lishi magsadga muvofig bo’ladi. Bunda, al-
batta, fikrlarning garama-garshi bo*lishiga erishish, ma'ruzalarda
bahsli garashlar yuzaga kelishimi ta’'minlash orgali asami chu-
gurroq tahlil etishga urinish zarur. Buning uchun o*quvchilar-
ning ma‘ruzasi oldin tinglanishi, so'ng o*gituvehi o'z chigishini
o‘quvchi ilgari surgan fikrlarga o'zgacharog yo'sinda qo’yishi
magbuldir. Shunday qilinsa, fikrlar xilma-xillign yuzaga keladi
Qarashlarning garama-garshiligi boshgacha garovehi kishini tan-
gid va inkor etish yo'li bilan ifoda etilmasligiga e'tibor berish
kerak. Har bir chiguvchi fagat o'z garashlarini asoslashga diggat
garatishi, o‘zganing fikrini inkor etishga ortigcha urinmasligi
magsadga muvohig bo'ladi.

Adabiy uchrashuvni tashkil etishda asosiv og*irlik adabiyot
o'qituvchisi zimmasiga tushadi. Chunki ayni yoshdagi o*quvchi-
larga daxldor bo®lgan asarlar yozgan ijodkorlar bilan uchrashuvni
majburiy ta’limning biror bosgichidagi o'quvchi tashkil gila ol-
maydi. Bu yumush katta voshdagi kishilarning aralashuvin talab
giladi.

Bu ish turiga ham maxsus hozirlik ko‘rilishi zarur. Adabiy
uchrashuvlarda adabivot o gituvchilar, albatta, hisobga olishlar
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zarur bo"lgan ikki jihat bor. Birinchisi, jjodkorni uchrashuvga
shunchaki chaqirib go'ymay, o‘quvchilaming u yozgan asarlar
bilan bir gadar tanishgan bo®lishini ta’minlash ko'zda tutilishi
lozim. lkkinchidan, uchrashuvga taklif gilingan adibning 1jodidan
xabardorlikni ko*rsataman deb, o'quvchilarning chigishlariga
keragidan ortiq vaqt sarflab, ijodkorning o‘zidan foydalanish-
ga vaqt vetmay golishidan ehtiyot bo'lish kerak. Ba'zi adabiyot
o'gituvchilari uchrashuvga chagirilgan ijjodkorning bir gancha
asarlarimi o' quvchilarga yodlatadi, sahna ko*ninishlan tayyorlaydi
va mehmonga shularni to'liq ko*rsatishga intiladi. Natijada, bel-
gilangan vaqt o'tib ketadi va chagirilgan ijodkordan keragicha
foydalanilmay goladi. Holbuki, magsad uchrashuvga kelgan jjod-
kordan ko*prog fikr eshitishdan iborat bo'lishi kerak.

Sinfdan tashgari 1shlaming bu turini o*tkazish badiiy 1jod bi-
lan professional darajada shug ullanadigan kishilar yashaydigan
shahar va shaharlashgan manzillardagi o'quv yurtlari uchun bir
gadar qulaydir. Uzoq gishloglarda bu ishni amalga oshirish giyin
bo‘lsa-da, biror san’atkor bilan o*guvehilari uchrashuvini o'tka-
zishni chinakamiga istagan o' qituvehi hozirgi multimedia nivoj-
langan sharoitda onlayn shaklda bo*lsa-da, bu xil tadbimi o*tka-
zishi mumkin,

Adabiy bahslar sinfdan tashgari ishning bir asar bilan tani-
shish tufayli paydo bo*lgan turlicha qarashlarni nazardan o'tkazib
olishga garatilgan turidin. Unda hozirm adabiy jaravonda xuddi
*Qo'rgma”™ romaniga o°xshab ko*pchilikning e’tiborimi tortgan
biror asar yuzasidan o‘quvchilar o'zlarining turlicha qarashlari
bilan o‘rtoglashishi ko*zda witiladi. Shu yol bilan o*quvchilarda
estetik did va adabiy bahs madaniyati shakllanadi. Bahsni uyush-
tirishda gatnashchilarning yosh va bilin darajalari o'zaro yagin
bo*lishiga e'tibor garatish kerak. Buning uchun bir asarga wirlicha
yondashadigan ikki yoki uch o*guvchi ma'ruzachi qilib belgila-
nishi, ularning har birining fikrini yoglaydigan tarafdoriani ham
bo‘lishi va ularning adabiy bahsda 0z nugtai nazarlarini o’rtaga
tashlab. asar matni asosida ularni himoya gihshlarim tashkil etish
magsadga muvofig boladi,

Adabiy kechalar biror adibning tug'ilgan kuni voxud tanlan-
gan mavzu bo"yicha uyushtiriladigan adabiy-badily tadbir bo‘lib,

F
@9

maxsus tayyorgarlik va puxta rejani talab etadi. Unda tashkiliy
go'mita ish ko'radi. Reja tuziladi. Maxsus ma'ruzachilar tayin
etiladi. Adabiy kechalar she’r aytish, go'shig kuylash, ragsga
tushish singari ko‘ngilochar ish turlari bilan birga olib borilishi
uning gizigarli va samarali bo'lishini ta*minlavdi, Adabiy kecha
bag‘ishlangan adib ijjodining imkon boricha ko'proq giralariga
murojaat gilinsa, gatnashchilaming qizigishlan ortgan bo'lardi.

Adabiy ke‘rgazmalar. Adabivot bo'vicha sinfdan tashgari
tadbirlaming bu turi ko*pincha boshga tadbidarming ichiga sing-
dirib yuborilgan bo'ladi. Ammo alohida bir tadbir sifatida ham
uyushtirish mumkin, Bunda biror munosabat bilan biror jjodkor-
ning hayoti va ijodiga daxldor materiallar maxsus jovea ko'rgaz-
ma uchun go’viladi. Bunda asarlarning turli davrlardagi nashrlari,
albomlar, suratlar, gazeta va jurnal yig*malari, ayni ijodkorga te-
gishli turli sana va gaydlar aks etgan chizmalar ko‘rgazmadan joy
olishi mumkin, Ko'rgazmadan magsad muayyan yozuvchining
ijodi ko'lami va shaxsiyati girralariga xos jihatlami ko'rsatish
orqali o'quvchilarda uning asarlariga qizigish uyg‘otishdan ibo-
ratdir.

Adabiy qurog voki badiiy kompozitsivalar, asosan. turli
bayramlar munosabati bilan amalga oshiriladigan tadbirlar sira-
siga kirtb, biror mavruga bag'ishlangan asarlarmi og'zaki tarzda
yvoddan aytish yoki biror mavzuga tegishli asarlardan quroq tar-
zida gazeta chigarish yo'h bilan yuzaga keltiriladi. O°zbek tili
bayrami. Yilboshi, mustagillik. ayollar kuni singari bayramlarga
bag*ishlangan adabiy kompozitsiya va suratlardan iborat quroglar
shular jumlasidandir.

Adabiy sayohat sinfdan tashqari ishlarning bu turida o' qituv-
chi zimmasiga katta mas’uliyat va javobgarlik tushadi. Alisher
MNavoiv, Abdulla Qodiriy, G*atur G'ulom, Oybek, Abdulla Qah-
hor singari adiblar ijodi monografik tarzda o rganilayoiganda im-
koni bor maktablarda adabiv savohat uvushtirilsa, o*quvchilarn-
ing gizigishlann onadi, vozuvchilar faclivatining darslikda aks
etgamidan tashgan qurralan bilan tamshiladi. Toshkentdagi Ah-
sher Navoiy nomidagi Adabiyvot muzeyi, A.Qodiriy, G*.G ulom,
Ovbek. A.Qahhor singari ijodkorlarning uv-muzevlari adabiy
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sayohat obyektlari bo*lishi mumkin, Shuningdek. Andijon shahri-
da Bobur, Cho'lpon va M. Yusuf; Guliston shahrida T. Sulaymon
va H. Xudoyberdiyeva; Samargand shahrida 8, Ayniy; Marg®ilon
shahrida E.Vohidov: Qarshida A.Oripov; Namanganda Mashrab,
H.Sa'dulla; Jizzaxda H.Olimjon; Urganchda Ogahiy muzeylariga
gilinadigan adabiy sayohatlar o' quvehilarning ma’rifiy va axlogiy
tarbiyasida katta o'rin tutadi. Bulardan tashqgan, tabiat qo®yniga,
Yozuvchilar uyushmasiga, biror nashrivot yoki tahririvatga ham
adabiy sayvohatlar uyushtirish vaxshi pedagogik samara berishi
mumkin.

Viktorina — qisgaligi. topshinglarining xilma-xalligi bilan
ajralib turadigan o*gquv o'yinlandan bini. Qisga va ixchamli-
gi sababli viktorinadan turli katta tadbirlarning orasida fovda-
lanish mumkin, Bunda o‘qituvchi yoki maxsus tayyorlangan
a'lochi o‘quvchilar javobi ma'lum bo‘lgan savollamni tayyorlab
qo‘yishadi va vitorina ishtirokchilaridan belgilangan vagt mo-
baynida javob berish talab gilinadi. Viktorina degan tushuncha
1928-yilda yoruvchi Mixail Kolsov tomonidan o'ylab topilib,
Moskvada chigadigan “Ogonyok™ jurnalida Viktor Mikulin degan
Jurnalist tomonidan jurnalda yoyinlangan. Bu o'vin shu jurmalist
nomidan kelib chiqib “viktorina™ deb atalgan.

Viktorina yolg'iz o'quvehi bilan ham, kichik guruh bo'lib
ham, sinf o*quvchilarining barchasi bilan ham o*tkazilishi mum-
kin. O'vin o‘guvchilarni tez fikrlashga, oldingi bilganlarim
faollashtirishga yo'naltirishi bilan ahamiyatli,

Mushoira — adabivot bo'yicha sinfdan tashgari ishlaming
bu turi jiddiy tayyorgarlikni talab giladi. Arabcha mushoira so’zi
shoirlar musobagasi ma nosini anglatib, she'riyatning o°ziga xos
janrini bildiradi. Odatda, ijodiy sheriklikning bir ko‘rinishi. Bu
janrda ikki yoki undan ortig shoir she’r aytishadi, ijodiy muso-
bagalashadi. She'r bir mavzu, bir vazn, bir xil gofiya tizimida,
mazmun va badiiy jihatdan vzvivlikka ega bo'lib, yaxlit asami
vujudga keltiradi. Firdavsiy o'z davrining Unsuriy va Farruxiy
singan mashhur shoirlan bilan mushora qilib, g'olib chiggani
rivovat gilinadi. Shuningdek, mashhur baxshi Jumanbulbulning
ayoli Tilla kampir tanigli gozog baxshisini o' zaro mushoirsda mot
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gilgani ham aytiladi. 0°zbek mumtoz adabiyotida Fazliy bilan
shoira Mahzuna o°rtasida bo°lib o*tgan aytishuy juda mashhurdir,
Mushoira bir vagtlar o°zbek xalg og zaki jjodida ham “aytishuy™
nomi bilan keng targalzan'"

Adabiyot bo'vicha sinfdan tashgari ishlarning bir turi sifati-
da mushoira u yoki bu adibning fjodi bo'yicha ikki komandaga
bo'lingan o*quvchilaming ilmiy olishuvini anglatadi, Mushoira bir
sinfri ikki komandaga ajratgan yvoki parallel ikki sinf voxud ikki
muklab o'quvchilaridan thorat jamoalar o'rlasidagn adabiv-po-
etik bellashuv shaklida uyushtiriladi. Tomonlar bir adibning ijodi
bo‘yicha tayvorlik ko'radilar, har bir tomon raqib guruhga savol
bilan murojaat giladi. berilgan javobni adabiyot o gituvchisi rah-
barligidagi hakamlar baholashadi. Xullas. sinfdan tashgari ishlar
adabiy ta'limning tarkibiy gismi sifatida o‘quvchilarning estetik
tarbiyasida muhim o'rin tutadi,

Savol va topshiriglar:

|, Adabivot bo'vicha sinfdan tashqari ishlarming zarurligi sabablarini
tushuntiring,

2. Mustagil o'gish va sinfdan tashqari o'gish tushunchalarining
bir-biridan fargli jibatlarini anglating,

1. Kitohxonlar konferensivasing o'tkazish vo'llarini ko' rsating.

4. Adabiy uchrashuvlar nima va uni kim uyushtiradi?

5. Adabiv bahslar o'tkazish vo' llariga to'xtaling.

f. Adabiv kechalar qanday o'tkazilishi kerak?

7. Adabiv ko'rgazmalar tashkil etish yo'llarini ayting.

8. Viktorina nima va u qanday o'tkaziladi!

9, Adabiv mushoira tashkil etish metodikasiga to*xtaling.

1. Adahiy qurog gachon va qanday tavyorlanadi?

2 hittps s gomus.infid
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YADARBIYOT BOYICHA FAKULTATIY
MASHGULOTLAR

Reja:

1. Fakultativ mashg ulotlarning mohiyati va o°ziga xosligi,

2. Fakultativ mashg*ulotlar tarkibi va mazmuni,

3. Fakultativ mashg*ulotlar tizimi.

4. Fakultativ mashg ulotlarmi uyushtivishga go®yiladigan tash-
kiliy talablar.

Tayanch rushunchalar:

Fakultativ va iste 'dod, fakultativ va gizigish, fekultativaing
ixtivoriviigi, fakulrativ va tanlash, fakultativ va baholash, fakil-
fativ va o 'qitish faraveni, fakultativ saboglarning jadvalda aks
efishi, fakultativ mashg wot va baho, fiekaltativ mashg wlotlar va
o ‘quvehifar soni, fakultativ mashg ‘ulot va o 'gituvchi.

Fakultativ mashg ulotlar fransuzcha facultas — “imkomni-
yat”, "gobilivat™ so*zlandan olhingan bo'lib, umumiy o'rta ta’lim
hosgichlaridag o' quvchilaming istak-xohishlariga muvofiq biror
o'quv fani yoki undagi biror bo*lim voxud vo'nalish yuzasidan
o'quvchilarming bilimlarini kengaytirish va chuqurlashtirish mag-
sadida ixtiyority asoslarda uyushtirilishi kerak bo'ladigan peda-
gogik tadbirdir.

Adabiyot bo'yicha fakultativ mashg‘ulotlar Xalq ta'limi va-
zirligi tomonidan tasdiglangan dastur asosida olib boriladi va
maktabda o'rgatiladigan asosiy “Adabiyot” kursini to’ldirish-
ga qgaratilgan bo'ladi. Fakultativlar o'quvchilarning adabiyotga
doir bilimlarini chuqurlashtirish, ularning gizigish va gobilivat-
larini rivojlantirish, bolalar orasidan adabivottanuvchilar, filo-
log-o*gituvchilar, jurnalistlar. yozuvchilar kabi bo‘lajak so'z
odamlarida kasbiy qizigish uyg'otish magsadini ko‘zda tutadi.
Odatda, o'quvchilik paytida adabiyotdan fakultativ mashg ulotlar-
da gatnashgan kishilar keyinchalik gaysi kasb egasi bo'lishidan
qat'i nazar badiiy asar o'qishga qiziqishini saglab golgan bo'ladi.
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Demak, bugungi kunda o*zbek jamiyati uchun o'ta dolzarb bo'l-
mish o'girmanlikni rivojlantirishda ham bu mashg*ulotlaming
o°rni kattaligi, shubhasiz,

Fakultativ mashg*ulotlar oldiga qo'vilgan ta'limiy va tarbiva-
viy magsadlar maktablardagi adabiyot darsi bilan fakultativiar
o‘rtasidagi o'xshash va ayirmali jihatlar hagida to'g'ri to"xtam-
ga kelish imkonini beradi, Adabiyot bo*yicha asosiy va fakultatiy
kurslar o'rtasidagi o'rtoq girralar shundan iboratki, har ikkisi ham
o'quvchilarga adabiyotni chuqur o'rgatish orqali ezgu tarbiyaviy,
ta'limiy hamda shaxslik sifatlarini shakllantirishga garatiladi.
Ochiq aytish kerakki, takultativ mashg®ulotlarni uyushtirishning
adabiyot saboglaridagiga mutlago o*xshamaydigan, fagat o'ziga
xos alohida usullari mavjud emas.

Ayni vaqtda adabiyot bo'vicha fakultativ mashg‘ulotlarning
o'ziga xosligi bu kursning o*quvchilar tomonidan adabiyotni
asosiy kursdagidan ko‘ra chugurrog o‘rganish orgali o'zlarida
mavjud adabiy qobiliyat va igtidorni rivojlantirishga tamomila
ixtiyoriy ravishda intilishida namoyon bo'ladi, Fakultativ kursda
adiblarning ijodiga kengroq talgin beriladi, adabiy jaravondagi
yetakchi tamoyillar tushuntiriladi, adabiy-nazariv va adabiv-ta-
rixiy ma’lumotlar berish chuqurlashtiriladi. Natijada fakultativ
gatnashchilarida adabiy jarayonga sog'lom ilmiy munosabat, ba-
dily asarlarni chuqur va konseptual idrok etish, adabiy hodisalar-
ni gabul gilish va ularni baholashda asosli yondashuv kurtaklari
shakllanadi.

Fakultativ mashg ulotlarning asosiy o'ziga xosligi o'quvchi-
lar tomonidan adabiyot saboglarida berilgan bilimlarni chugqur
o zlashtirish, unga mustagil munosabatda bo*la bilish, egallangan
adabiv-nazariy hilimlarmi oz o'qigan boshga badiiv asarlarga
ham tatbiq eta olish ko*nikmalan shakllanishida namoyon bo'ladi.

Fakultativ mashg*ulotlarmi ma’lum ma’noda adabivot saboq-
lari bilan adabiyot bo‘yicha sinfdan tashqgari ishlar oralig'idagi
amalga oshiriladigan didaktik tadbir deyvish mumkin. Adabivot
bo'yicha sinfdan tashqari ishlarning bir qadar erkin ekanidan
farg qilib, fakultativ kurslar gat’iy ta'limiy yo‘nalishda bo*ladi,
va'ni dastur asosida o'tiladi. dars jadvalida aks ettiriladi va jur-




nalda qayd qgilinadi. Shu bilan birga fakultativlarda sinfdan tash-
gari ishlarning ayrim ko‘rinishlaridan foydalaniladi ham. Jum-
ladan, o'quyv o'yinlari, viktorinalar, musobagalar, ko‘rgazmalar,
adabiy kompozitsivalar o‘tkazish fakultativ kurslarda bemalol
go'llaniladigan ish turlan sanaladi. Negaki bu ish turlari fakul-
tativ mashg ulotlarga erkinlik beradi. o*quvehilarni saboglardag
singart sigib go*ymaydi.

Bugungi nafagat ta’lim tizimi. balki butun jamiyat oldida kes-
kin bo'lib turgan faol o°qirman shaxs tayyorlash vazifasini birgi-
na adabivot saboglari orqali amalga oshirib bo*lmaydi. Hozirgi
o‘quvchi turli vositalar yordamida son-sanogsiz yaxshi-yomon
axborotlarga duch keladi. Radio. televidenie, kino, teatr, turfa
sil ijtimoiy tarmoglar o*quvehilarning o'girmanlik gizigishlari-
ea kuchli ta'sir ko'rsatadi. Ko'pincha ulaming sinfdan tashqan
o'giydigan adabivotlari xarakterini belgilab ham go‘yadi. Fakul-
tativ mashg ulotlar mana shu holatni bartarat etishda muhim o‘rin
tutadi. Shu sabab adabiyot o*qituvchilari bu kurslaming marmu-
ni, qurilishi, metodik ta’minotiga o'ta jiddiy garashlari kerak,
Fakulmativ kurslaming mazmunini aynim maktablarda oliy o*quy
vurtlaridagi tor ilmiy vo'nalishdagi maxsus kurs va maxsus semi-
narlarga o'xshatishga urinish kuzatiladiki, bu mutlago noto’g'n
yo'l. Maktabda adabivot tanuvchi tayyorlanmaydi. Bunday mag-
sad go'yish xomxayol va noreal yondashuvdir. Qat'ty ravishda
aytish kerakki, fakultativlar maktab o' quvchilarining so'z san’ati
to*g'risidagi qarashlarni kengaytirish, uni teranroq tushunishga
yordam berish, adabiyot borasidagi turli-tuman axborot kanalla-
ridan olingan xilma-xil tasavvurlarini mantiqiv tizimga solish, bu
yvo nalishdagi o zining keyingi tutumlari hagida o*ylab ko'rishga
yo naltinshnigina ko*zda tutishi kerak.

Aytilganidek. fakultativ mashg ulotlar asosty o' ziga xosligi ular-
ning ixtivorivligidadir. Bir fakultativ mashg*ulotga. odatdagi sa-
boglarda bo‘lganiday, sinfdagi barcha o"quvchilar majburiy ra-
vishda to*lig gatnashmaydi. Sinfdagi har bir o*quvchi biror fandan
o'tkaziladigan fakultativ mashg ulotni tanlash hugugiga ega. Bir
sinfda bir vagining o°zida kamida ikki fandan fakultativ o*tkazi-
lishi ko‘zda tutilishi kerak. Shunda o'quvchilarda tanlash im-
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koniyati bo'ladi. Fakultativ mashg ulotlar o*quv rejasida ko'zda
tutilgan asosiy fanlardan ayrimlarini o'quychilaming chugurrog
o"zlashtirilishiga erishish uchun otkaziladi, O*quvchilarning fa-
kultativ turini tanlashlari ixtivoriy bo'lsa-da. vozilganidan keyin
mashg ulotlarda gatnashish va ko‘zda tutilgan bilimlar hajmini
o*zlashtinishi majburiyvdir,

Adabiyot darslarida o'gituvchining asosiy e’tibori o'quv-
chilarda badiiy adabiyotga gizigish uyg otish bo'lsa, fakultativ
mashg‘ulotlar ularda paydo gilingan giziqishlarni chuqurlashti-
rishga qaratiladi. Fakultativ mashgulotlar o'quvchilarda o'quv
vurtining muayyan predmet bo'yicha dasturlarida berilishi ko'zda
tutilganidan ko*prog bilim shakllantirishga vo'nalurilgan bo*ladi,

Fakultativ mashg‘ulotlarning yana bir o*ziga xos jihati shun-
daki. unda o'quvchilar odatdagi vo'sinda baholanmaydi. Aynigsa,
yomon baho mutlago go’yilmaydi. Buning ikki sababi bor: birin-
chidan. fakultativdan olingan baho o‘quvchining yillik o'zlash-
tirishi va sinfdan-sinfga ko‘chishiga ta’sir ko‘rsatmaydi. Ikkin-
chi tomondan, o‘quvchiga qiziggan va tanlagan sohasi bo*lmish
fakultativ bo*vicha yvomon baho go’yilsa, unda oziga bo'lgan
ishonch tamomila yo'qolib, o*ziga 0*ta no‘nog, hech narsani eplay
olmaydigan nugsonii odam sifatda garay boshlashi mumkin,

Bizningcha, fakultativ mashg‘ulotlarda odatdagidek besh bal-
li baho go‘yish bilan birgalikda o quvchilar faolivatini baho-
lashning ma'qullash, goyil golish, minnatdorchilik bildirish ka-
bi noan’anaviy usullandan ham fovdalanilsa, magsadga mu-
volig bo‘ladi. Yomon baho olishdan xavotirlanmaslik tuyg usi
ko'pehilik o‘gquvchilarda o'zligini ko'rsatishga intilish hissi va
ichki imkonivatlaridan foydalanishga urinish tuyg*usini uyg*otadi.

(rquvchining oz giziggan sohada hamma ham yechaver-
maydigan muanumolami hal etishi, ko'ngliga yogqan ishni qil-
ishda yutuglarga erishishi uning shaxs sifatidagi taragqiyotiga,
aghiy va ruhiy o'sishiga jjobiy ta’sir qiladi. Fakultativ mashg ulot-
lar aynan o‘quvchining gizigish doirasini, intilish yo‘nalishini
ko'rsatishi bilan, va'ni uning shaxs sifatidagi o'ziga xosligini
bildirishi bilan ahamiyatlidir.
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aysi fanlardan fakultativ mashg ulotlar o' tkazilishi kerakligi
o'quychilar tomonidan tanlanishi kerak, O'rta maktabning 8-sin-
fidan boshlab har bir sinfdagi o*quvchilar bir necha o*quv pred-
meti bo*yicha tavsiya etilgan fakultativlardan o' zlari istaganlarini
tanlab olish imkoniga ega bo*ladilar, O*quvchilar orasida qaysidir
bir fakultativ mashg‘ulotda gatnashishni istamaydiganlari bo*lishi
ham mumkin, Va o'qituvchi yoxud maktab rahbarivati uni bunga
majbur gilishga hagh emas.

Adabivot saboglarida turlicha gizigishga ega bo'lgan o'tz
besh natargacha o' quvchi gatnashsa va o' gituvehi o'z ishini ular-
ning o‘rtacha darajasiga moslashga majbur bo'lsa, fakultativ
gatnashchilari migdori o'ndan vigirma nafargacha bo'lishi ke-
rak. Bu hol, ya'ni gizigish doiralari va garashlari bir-biriga yagin
kishilarning bir fakultativ mashg*ulotga uyushishi o*quvchilarda
yangi intellektual-ijodiy imkoniyvatlar uyg’onishiga sabab bo‘ladi.
Sinfdagi o*quvchilaming ortacha saviyasiga garaganda, fakulta-
tiv ishtirokchilarining intellektual darajasi ham bir gadar yugori
bo‘ladi. Chunki ular o*zlari giziggan va yaxshi ko‘rgan bitta yu-
mush bilan shug ullanadigan kishilar jamoasidir,

O'zbekistondag wmumta’lim maktablarida Takultativ mash-
grulotlar 1967-1968 o'quv vilidan ¢’tiboran joriy etilgan. Ros-
siya maktablanida biror o'quy famidan uyushtimlgan fakultativ
mashy ulotlar 9-sinfdan boshlanib 35 soat, va'ni o'quy yili davo-
mida haftasiga bir soatdan bo'lsa. bizning respublikamiz maktab-
larida har bir fandan o"tkaziladigan fakultativ mashg ulotlar haj-
mi 17 soat qilib belgilangan. Demak, bizda bunday mashg ulotlar
yarim o'quv yili davomida uyushtirilishi ko‘zda tutiladi.

Qaysi sinfda, gaysi o'quv fanlari yoki mavzular yuzasidan
fakultativ mashg'ulot o*tkazilishi maktab pedagogika kengashi
tomonidan har o'quv yili boshida belgilanib, o'quvchilar ¢’ti-
boriga havola gilinadi. Qaysi o'quy fanlaridan fakultativ kurslar
tashkil etishmi belgilashda osha predmetlar bo®vicha makiabda
kerakli o'quy jihozlar, didaktik vositalar va eng muhimi, yetuk
mutaxassislar mavjudligi asosiy mezon bo'lishi kerak,

Aytilganmidek, har bir o'quvchi ixtivoriy ravishda biror fakul-
tativ mashg ulot turini tanlash huqugiga ega. Biror fakultativioi
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tanlagan o*quvchi hech ganday sinov, tanlov, saralovdan o*tkazi-
lishi mumkin emas. Bu o'rinda o' quvchining ixtivori yvetarli asos
sanalishi kerak. Qaysi fan yuzasidan o'tkazilisht ko'zda tutilgan
fakultativ mashg ulotlarga o*quvchilar ko*prog yozilgan bo'lsa,
o'sha muammo yoki fan bo'yicha mashg'ulotlar tashkil etilishi
lozim,

Maktabdag fakultativ mashg ulotlar hamma sinflarda va yil
davomida emas, balki 8-sinfdan boshlab, 17 o°gish hafiasi mo-
baynida o*tiladi. Makiabning imkoniyati va o'quyvchilaming gizi-
qgishlariga garab, ¥-sinfda ikki, 9-sinfda uch, yugon sinflarda to'rt
fandan fakultativ mashg'ulot tashkil etilishi magsadga muvofig
bo‘ladi. Shuni alohida ta'kidlash lozimki, adabivotdan fakulta-
tiv mashg ulotlar, albatta, adabiyot o gituvchisi tomonidan o’ti-
lishi shart emas. Bunda, hatto, professional pedagog bo‘lmagan
odamning xizmatidan ham foydalanish mumkm. Jumladan, ba-
diiy ijod bilan gizigadigan kishi, badiiy ijoddan vaxshi xabardor
bo'lgan jurnalist, biror ijodkor yoki adabiyottanuvchi olim singari
shaxslar ham fakultativ kurslarni olib borishlari mumkin. Hozir
mamlakatning har bir maktabiga biriktirilgan madaniy-ijodiy ish-
lar targ" ibotchilaridan ham fakultativ mashg ulotlari o tkazishda
foydalansa bo'ladi,

Adabiyot bo*vicha fakultativ mashg ulotlar o' quvchilaming
tadgigotchilik faolivatini rivojlantirishga vo'naltirilib,  badiiy
asarlarga o'zgacharog ko'z bilan garay oladigan. adabiy gahra-
monlar xatti-harakatiga aksiologik yondashishga o'rgatadigan
yo'sinda uyushtirilishiga alohida e’tibor qilish lozim, Bunda
o‘quvchilarning belgilangan mavzu yuzasidan ma’ruza qilishi,
taqriz yozishi, biror sinchining adabiy maqolasiga munosabat
bildirishi yoxud biror ijodkorning pozitsivasi bilan bahsga kiri-
shishi kabi bolalarning faollashuviga xizmat giladigan usullarni
go‘Hash samarali bo*ladi.

Fakultativ mashg'vlotlar samaradorligini oshirish borasida,
aynigsa, interfaol usullardan foyvdalanish vaxshi natija beradi. Fa-
kultaty mashg ulotlar maktab dasturiga kirmagan asarlar yoki
adabiy hodisalar to®g'nisida ham bolishi mumkin. Interfaol usul-
larda yo'lga qo’vilgan fakultativ mashe ulotlarda o' quvchilarda
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matnga tahlilcht va sinchi kozi bilan qarash ko'nikmasini shakl-
lantirishga alohida e'tibor garatish joiz. Bu yerda badily matn
shunchaki o*gilmaydi, balki u professional mutaxassisnikiga yagin
nazar bilan o‘qib, tadqiq etiladi.

Maktablardagi fakultativ mashg‘ulotlar umumia’lim fanlan
bo'yicha o'tiladigan darslarning takroriga aylanib golmasligi, mash-
g ulotlarni uyushtirish shaklidan tortib, baholashgacha bo'lgan
Jarayonlarda o*ziga xos vo'l witishga urinilishi lozim.

Aytilganidek, fakultativ mashg*ulotlarda o*quvchilarga yomon
baho qo'yish mumkin emas. Chunki umumta’lim maktab o'quv-
chilarining muayyan sinfin bitinishlan uchun ta'lim davlat stan-
darti (TDS)da ko*rsatilgan bilimlar minimumini o‘zlashtirishlan
yetarli hisoblanadi. Ma'lumki. fakultativ mashg*ulotlari TDS
ko‘rsatkichlariga qo‘shimcha hisoblanadi, Binobarin, fakultativ
mashg‘ulotlardagi bahoning gandayligi o*quvchining biror sinf-
ni bitirishiga salbiy ta’sir ko‘rsatolmaydi. Ayni vaqtda, fakulta-
tiv mashg'ulotlar baholanmay golishi ham mumkin emas. Har
bir sinfda o‘tiladigan fakultativ mashg'ulotlar dars jadvalida aks
etib. jumalga gayd gilinganidek, baholanishi va bu baho o'rta
ma’ lumoet hagidagi guvohnomaga go‘vilishi ham kerak. Fakulta-
tiv mashg ulotlaming bahosi har bir o*quvchining shaxs sifatida-
@1 yornalganligi, uning gizigish doirasi qandayligini ko'rsatishga
xizmat giladi.

Fakultativ kurslarning mavzusi sifatida ba’zan bo'lavot-
gani singari o'ta tor xususiy emas, balki bir gqadar umumiy-
lik xususiyatiga ega muammo olingani ma’qul. Bunday mavzu
o‘quvchilarning estetik o'sishlariga sezilarli ta'sir ko'rsatadigan,
ularning adabiyot bo'yicha bilganlarini ma’lum darajada umum-
lashtira oladigan bo‘lishi magsadga muvefig. Ayni vaqtda fakulta-
tiv uchun tanlangan muammo o‘quvchilaming o*girmanlik dara-
Jalur hamda imkoniyatlariga muvofig bo*lishi, birinchi navbatda,
ularni gizigtirishi kerak.

Ba'zan o‘gituvchilar fakultativ mashg ulotlarni rejalashti-
rish va tashkil etishda odatdagi o'quy fanini salgina kengaytinsh
yo'lidan borishadi. Holbuki, fakultativ mashg ulotlarga maveu
tanlashda ham o°quv fanidan balandroq o'lchamlar nazarga
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olinib, badily adabiyot va adabiyottanuv bo’yicha keyingi yu-
tuglarga tayanilishi magsadga muvofig bo'ladi. Yuqori sinflarda
“Alisher Navoiy va bugungi adabiyor”, “Abdulla Qodiriy va
zamonaviy o'zhek romanlari”, “Che'lpon ijodida milliy ozodlik
ohanglar?’, “Abdulla Oripov she'rivatida milliy rul ifodasi”,
“Halima Xudoyberdiyeva ijodida ayol ruhiyari tasviri”, “Hozirgi
adabiy jarayon”, " Zamonaviy o‘zhek she 'rivatiga xos xususivat-
far”, “Bugungi o'chek nasrining yvetakehi tamaoyillari”, " Hozirgi
o‘zhek hikoyachiligining raraggiver tamaoyillari” singari mav-
zulami fakultativ kurslar vehun tanlash foydadan xoli bo'lmaydi.

Fakultativ mashg®ulotlar o*guvchilarda saboglarda adabiyvotni
a'rganishga yordam bergani kabi ularning maktabdan tashgarida
50'7 san’ati namunalari bilan ishlashiga ham ijobiv ta’sir ko'rsa-
tadi. Fakultativ mashg*ulotlar o*quvchilarda:

1. Badiiy matn hissiyligi va muallif tuyg‘ulari dinamikasida-
gi uyg unlikni paygash ko'nikmasi.

2, Badiiy asarni o'qish jarayonidagi hissiy ohanglar o'zga-
rishini bitik mazmuni bilan asoslay olish.

3, Asardagi o'gilayolgan narsa-hodisalarni tasavvur gilish,
obrazlami ko'z oldiga keltirish.

4, Badiiy matndagi obraz, fikr, tuyg u va sezimlarni o*2i real
borligda kechirgan holatlar bilan uyg unlashtira bilish.

5. Badiiy matnni to' g n va ifodali o'qish.

fr. Badiiy asar o'gish yo'sinim yozuvehining tasvir uslubiga
muvofiglashtirish,

7. Badiiy matn mazmunini talgin gilish, tasvir ohangidan asar
konsepsivasini anglab yetish,

8. Personajlar va muallif nutqidagi o*ziga xoslikni bilish va
izohlay olish singari xususiyatlar shakllanishiga yordam beradi.

shu va shunga o*xshash xususivatlan tufayli adabiyot bo'-
vicha fakultativ mashg‘ulotlar umumiy o'rta ta’lim maktabi
o' quvchilarida yuksak badiiv did va ezgu ma’naviy sifatlar shakl-
lanishiga ijobiy 1a'sir ko*rsata oladi.
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Savol va topshiriglar:

1. Maktab adabiy ta’limida fakultativ mashes ulotlar zarurligining ijti-
meiy va pedagogik asoslaring ko*rsating,

2. Fakultativ kurslar fagat adabiyotchilar tayyorlashga xizmat qila-
dimi yoki boshga magsadlarda tashkil etiladimi?

3. Maktab o'quvchilari ma'naviy va estetik taragqivotida fakulta-
tivlarning o rniga to*xtaling,

4. Umumta'lim maktablarida fakultativ mashg*ulotlar uyushtiish
uchun varatiladigan shart-sharoitlar va go®viladigan talabni bayon cting,

5. Fakultativ mashgulotlar o' quvchilarda qanday xususivatlar shakl-
lantirishga xizmat qiladi?

ADABIYOT TOGARAKLARI FAOLIYATINI
FASHKIL ETISH

Reja:

Adabiyot to*garaklarining pedagogik zaruriyati.
Adabiv-ijodiy o' garak.

Drama o’ garagi.

Ifodali o*qgish va badity hikovalash 1o° garag.
Adabiy o'lkashunoslik to®garagi,
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Tavanch tushunchalar:

Adabiyot to'earagi, to 'garak wrlari, adabiv-ifodiy 10 'garak, ifo-
dali o'gish to ‘gavagi, drama 1o garagi, adabiy o ‘lkasimoshik 1o 'ga-
rengd, haeiiy hikoyalash to ‘garag, to 'garak ishida pedagogik takining
o i, fo varak ishi va o ‘guvehilarea munosabat vo sind, to earaklar
ishini rejalashtivish. 1o 'garaklar va wlarning davriv nashri,

Adabiyot bilan oshnolik nafagat maxsus ajratilgan dars soat-
larida, balki, asosan. undan tashgarida kechadigan va bir umr
davom etadigan vzluksiz jarayondir. Badiiy asarlaming juda kat-
ta gismi o quvchilar tomonidan sinfdan 1ashgarida, mustagil ra-
vishda o'zlashtirilishi kerak. Shuningdek, badiiy asarlami o°qish
ayrim o‘gquvchilarda jjodiy kayfiyat., yozishga intilish va badi-
iy yaratuvchilik istagini paydo gilishi ham mumkin. Adabiyot
o'gituvechisi o'z o' quvehilaridan gaysi birlarida shu xildagi kayfi-
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vat paydo bo'lganini o'z vaqgtida bexato payqay olishi kerak. Bu
hol badity so"zga muhabbati bor yoshlardagi intilishni ragbatlan-
tirish va o*stirishga xizmat giladi. Mana shu magsadlarga erishish
yo'lidagi eng yaxshi vosita adabiyot to‘garaklari ish faoliyatini
vo'lza go®yishdir.

Adabiyot to*garagida ko'pi bilan 12-15 odam ishtirok gilgani
magsadga muvofiqdir, To'garak gatnashchilari umumiy gizigish
atrofiga birlashgan o'quvchilardan iborat bo‘ladi. To'garakka,
imkoni boricha, adabivotga, ijodga garashlari umumiy, yosh xu-
susiyatlari yoki rivojlanish darajalari bir-biriga yaqgin bo‘lgan
o‘quvchilar to*planishiga erishmoq kerak, Intellektual va ruhiy
imkoniyatlari hamda xususiyatlari bir-biridan yiroq o‘quvchilar
aralash gatnashadigan to‘garaklar samarali ishlay olmaydi, Chun-
ki gatnashchilarning bir gismi uchun oddiy bo*lgan ishlar ikkin-
chi gismi uchun o*ta murakkab tuyuladi yoki aksincha bo*ladi,

Maktabda bir vaqgtning o‘zida bir nechta adabiyot to'garagi
baravar faolivat ko‘satishi mumkin va ularga turli maneraga cga
mutaxassislar rahbarlik gilganlari magsadga muvofig. Bu turli-tu-
man minazga ega iqtidorli o'quychilarning ham to*garak atrofiga
birlashishiga imkon beradi.

To*garaklarda qizigishlari bir-biriga vagin bo*lgan nisbatan oz
sonli bolalar o*zaro tortinmay, kulgiga qolish yoki mazax qilish-
laridan cho‘chimay ijod hagida, adabiyot haqida, sahna to'g'risi-
da fikrlash imkoniga cga bo'lishlari kerak. Yana bir muhim ji-
hat shundaki, to‘garak ishiga rahbarlik gilgan o*qgituvchi o'zini
tengdoshlari voki kasbdoshlari orasida yurganday tutishi zarur.
MNegaki notenglik tuvg usi tortinishni yuzaga keltiradi, Ma'lumki,
gimtingan kishining ijodiy imkoniyatlari esa to‘la ro‘yobga chig-
maydi. Hozirda umumiy o'rta ta’lim maktablarida adabivot to*ga-
raklarining quyidagi to‘rt ko‘rinish kengroq targalgan:

I. Adabiy-jodiy to*garak.

2, Drama to‘garagi.

3. Ifodali o*qish to*garagi.

4. Adabiy o’lkashunoslik togaragi,

Adabivot to‘garaklarining turlari o'zaro farglansalar ham
magqgsadlari umumiy: o‘quvchilarda badiiy so‘zga gizigish va

3797
@




unga ehtiromli munosabat tuye'usi, so'z sehridan ogoh bo'lish
hissi hamda badiiy ijoddan bahramandlikka intilish sezimini pay-
do gilish. Bunday sifatlarga ega bo*lgan gobiliyatli o*quvchilar-
da, albatta, badiiy jjodga havas uyg‘onadi. Badily ijodga urinish
o‘quvchida kreativlik sifati paydo bo‘lishiga olib keladi. Shu
boisdan adabiyot to* garaklarining hamma turlari ham gaysidir bir
jihatlart bilan umumiy bir nugtada kesishadilar,

To'garaklarea, odatda, turli sinflarning o'quvchilar yozili-
shadi. Shu tariga, bir-birlari bilan yagindan tanish bo'lmagan tur-
li yoshdagi o'quychilar umumiy qizigish atrofiga birlashishadi.
Bolaning to'rt adabiyot to'garagidan gaysi binga yozilishining
o'ziyoq oquvchining qizigish doirasi hagida ma'lum daraja-
da tasavvur uyg'otadi. Ba'zan o'quvchilar to’garakni tanlashda
adashishlari va keyinchalik fikrlarini o*zgartirib. boshqa to*garak-
ka o‘tishni istab golishlari ham mumkinki, bunga imkon berish
kerak. Shuning uchun ham adabiyot to’ garagi a'zolarining toga-
rak ichidagi harakatlarini bir gadar erkin gilib go’yilishi magsad-
ga muvoligdir.

Adabiy-ijodiy to’garak a’zolari, asosan, u yoki bu janrda
nimalarnidir goralab yuradigan ijodkor o°*quvchilardan tashkil
topadi. Bu to’garak mashg ulotlarida ular adabiyot o'gituvchisi
yoki to*garak boshlig'i bo'lgan boshga kishi rahbarligida o'z ijod
namunalari bilan tanishib, ulami birgalikda muhokama qilishadi.
Bu to'garakning boshchisida pedagogik takt, odob juda baland
bolishi kerak, Negaki ijodea daxldor odam zotiki bor, ancha
shubratparast va o°ta izzattalab hamda ta’sirchan bo*ladi. Bitiklari
haqgida qattiq gap aytib, ularning sha'niga tegib ketishdan saglan-
moq kerak. Aks holda, bir og'iz ehtiyotsiz gap tufayli iste’dodh
bolalarning ijodiy tagdirlari butunlay o'zgarib ketishi, hatto sini-
shi ham mumkin.

Aytilganidek, adabiy-ijodiy to°garakda a’zolar bitgan ijod
namunalari muhokama etiladi. To’garak gatnashchilari o*riasida
bir-birlarining ijod namunalariga hurmat va ayov bilan muno-
sahatda bo‘lish hamda ehtivot bolib fikr aytish muhitini shakl-
lantirish zarur. Shuningdek, o'gituvchi to’garakka doir hamma
vazifalami o'z zimmasiga olavermay, o'quvchilar kuchidan foy-
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dalanishi, ko'proq ulami ishlatishni yo'lga qgo*yishi magsadga
muvofig. Chunonchi, to®garak a’zolaridan biri yozgan bitikka ik-
kinchisini taqrizchi gilib goyish orgali ularni fikrlashga undash
magsadga muvofig bo'ladi. Ayni vagtda, ayrim holatlarda o*guv-
chilarning ijod namunalarini to'earakning barcha a'zolari oldida
emas, balki gaysidir jihati bilan bir-biriga yagin bo*lgan bir guruh
a'zolar orasida torroq doirada muhokama qilish magsadga mu-
vofig boladi.

To'garakni boshgargan o"qituvchi eng iste’dodsiz bitik va uning
muallifini ham keskin tangid gilish mumkin emasligi to’garak-
ning har bir a’zosi uchun asosiy goida bo*lishiga erishishi lozim.
Shuningdek. to*garak a'zolari o‘rtasida adabiy did o'ta o*ziga xos
va betakror hodisa ekanidan kelib chigib, kimdir yaratgan adabiy
bitik barchaga baravar yogishi shart emasligi borasidagi qarash-
ni shakllantirish lozim, Ammo gatnashchilarda badiiy didning
sog'lom aglga muvofig keladigan muayyan me’vori mavjudligi
hamda go'liga qalam tutgan odam shu me’yorlarga amal gilishi
magsadga muvofigligi borasida ham ganoat uyg'otilishi kerak.

To*garak rahban to*garak gatnashchilarining ijod namunalari-
ni kechiktirmay ko'rib chiqib, o'z fikrini ehtiyotlik bilan bildirishi
magsadga muvofig. Aynigsa, tanqidiy garash muallifning yolg'iz
o"ziga aytilgani yaxshi. Shuningdek, to‘garak a’zolarining har bi-
riga bitganlarining saviyasi yugori bo'lishi uning milliy va jahon
adabiyoti namunalarini ganchalik ko*p o*giganiga bog'lig ekanini
anglatish lozim. Adabiy-ijodiy to'garakda faqat to’garak a'zolari
bo'lmish o quvchilarning bitiklari muhokama gilinavermay,
mumtoz va zamonaviy o' zbek adabiyoti, vagti-vaqgti bilan jahon
adabivoti durdonalari bilan birgalikda tanishilib, muhokama qi-
lish ham yaxshi samara beradi.

Adabiy-ijodiy to*garak rahbari ahyon-ahyonda tanigli ijod-
korlar ishtirokida mahorat darslari uyushtirsa, bu saboglarda fagat
mehmon bo'lgan adibning bitiklari tinglanib golmay, to*garak
a'zolarining yaratiglari ham uning nazaridan o'tkazilsa, a'zolar-
ning badiiy saviyasi bir gadar o'sgan bolardi. Avrimlarda sha-
hartardan chetda bo‘lgan gishloq maktablarida bu xil mahorat
saboglari o'tkazish mushkul, degan fikr bo‘lishi mumkin, Hozirgi
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axborot to'ri olamni tutgan zamonda biror ijodkor bilan kelishgan
holda onlayn uchrashuvlar o tkazish ham mumkin,

ljodiy to*garak rahbari e’tibor garatishi kerak bo'lgan yana bir
jihat fjodkor o'quvchilarning ona, vatan, mustaqillik mavzulari
bilan cheklanib, o'z gobiliyatlariga zug'um qilmaslik, atrofidagi
har bir narsa-hodisaning o°zgalar ko'rmagan tomoni to"g risida
go'zal asarlar yaratish mumkin ekaniga ularni ishontira bilishi
ham juda muhimdir.

Drama to‘garaklariga sahnada o'ynay olish qobiliyatiga cga
bo"lgan, rol ijro gilish, o‘zganing holatiga kirish qo’lidan keladi-
gan oquvchilar jalb etiladi. Bu to*garakda qisman sahna nazari-
vasi, teatr tarixi o‘rganilishidan tashgari. albatta, birorta dramatik
asarni voki uning biror gismini sahnalashtirish ko‘zda milishi
shart, Buning uchun to’garak a’zolarining imkoniyatlariga mos
keladigan asar tanlanishi, uning maktab sharoitida topish mumkin
bo*lgan sahna bezaklari hamda kiyimbar talab etadigan bo*lishiga
e'tibor garatilishi lozim. Drama to'garaklarida o tmish vogealar
aks etgan, mashhur tarixiy shaxslarga bagiishlangan asarlami
sahnalashtirishga go'l wmagan ma'qul. Negaki avvalo, mashhur
tarixiy shaxs hagida har bir tomoshabinda muayvan garash shakl-
langan va drama to*garagining a'zolari ana shu garashlarga mos
keladigan darajada ijro eta olishlariga kafolat yo'g. Ikkinchidan,
o*tmish haqidagi asarlar uchun juda ko'p kiyim-kechak va sahna
bezaklari zarur bo'ladiki, maktab sharoitida bunga erishish g'ovat
mushkul.

Hamimaga ma’lum va xalg o'rtasida keng targalgan, gayta-
gayta namoyish etiladigan asarlarni sahnalashtirishdan  ham
saglanish zarur. Negaki to®garak hamda uning a”zolarining ijodiy
va moddiy imkoniyatlar hech gachon professional aktyorlarniki
kabi bo'lmaydi. Binobarin, mashhur professional aktyorlar to-
monidan go‘yilgan pyesalarming havaskorlar tomonidan ibtidoiy
tarzda gavta sahnalashtirilishi hech kimga naf bermasligidan tash-
qari, tomoshachilarni giziqtirmasligi ham mumkin,

Drama to'garagini, albatta, adabiyot muallimi boshgarishi
shart emas. Bu ishea sahnada ishlash borasida tushunchasi bor har
qanday odam ham mas’ul bo‘la oladi. To'garak mashg'ulotlarida
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o'quvchilarning imkoniyatlari darajasidagi pyesa o'qilib, har bir
gatnashchidan gaysi rolni bajarishi mumkinligi va buning saba-
bi so‘raladi, O°z tanlovini mantigan asoslagan o'quvchiga o'sha
personajni o‘ynashga imkon berilgani magbul. To'garak rahbari
sahna uchun personajning so'zlarini vodlash emas, balki ana shu
so‘zlarni aytavotgandagi ruhiy holatni bera bilish muhim ekanini
gatnashchilarga vetkazishi zarur,

Ifodali o*qish va badiiy hikoyalash to*garagi maktab amali-
votida kamrog targalgan, Holbuki, aynan shu turdagi o' garakda
o quvchilarning eng katta qismini jalb etib, ularga estetik tarbi-
va berish imkonmiyati ko'progdir. Negaki badiiy yjod giladigan
o‘quvchilar hamisha barmoq bilan sanalarli darajada kam bo‘la-
di va to*garak mashg*ulotlari yordamida birovni ijodga o'rgatish
mumkin ham, unchalik kerak ham emas. Sahna gobiliyatiga ega
o‘quvchilar ham son jihatidan unchalar ko'p bo*Imasligi ma’lum,
Ammo she'mi ifodali o'qiy oladigan voki biror badiiy matnni
ta’sirli gilib aytib bera oladigan o*quvchilar ko'p va muhimi, bun-
day sifatlarmi juda ko'pchilik bolalarda shakllantirish mumkin.

Bu tur to*garaklarni tashkil gilish, ularning ishini uyushti-
rish nisbatan oson va o‘quvchilar ommasi uchun g'oyat foyda-
li. Ta'sirli so*zlash, badiiy matnni tinglovehiga yetib boradigan
tarzda ijro ctishni o'rzamib olish har bir o'quvchiga bir umrga
asqotishi mumkin. Negaki har bir odam vmri davomida doimiy
ravishda son-sanogsiz kishilarga o'z fikrini lushuntirish zararivati
oldida bo*ladi. Bu esa, aynimlar o*ylayotganlaridek, o'z-o*zidan
paydo bo'ladigan oson ish emas. O°z fikrini to*g'n va tushunarli
ifodalay bilish juda ko'p hayotiy muammolar va odamlararo gara-
ma-garshiliklarning oldini olgan bo’lardi. Ifodali o' qish va badiiy
hikoyalash to®garagi o' quvchilarda ayni shu sifatlarni shakllanti-
rishga xizmat gilishi mumkinligi bilan ahamiyatlidir. Shuning-
dek, ifodali o'gish deganda Tagat ovogni baralla qo'vib, tinish
belgilariga amal gilib o gishgina tushunilmasligi kerakligi ham
o'rgatilishi zarur, lfodali o'qish ko‘rkam yaratigning asl ruhini
ifodalay bilishni anglatadi.

Adabiy o'lkashunoeslik to*garaklari o'quv-tarbivaviy aha-
miyati juda ulkan bo‘lgani holda pedagogik amaliyotda o'ta kam




targalgan to’garak turidir. Har bir o' quvchining o*zi yashab tur-
gan mintagadagi xalg badiiy ijodini sezish va undan ta’sirlanishni
o'rganishi bolaning ma’naviy o'sishiga kuchli ta'sir ko'rsatadi,
Go'zallikning yonidan umi paygamasdan o*tib ketaverish ham
mumkin. His gilingan, ta’sirlanilgan go'zallikkina estetik va tar-
bivaviy qudrat kasb etadi, O*quvchilarmi o'z yashayotgan ma-
kondagi badity so‘z namunalarini bilish, topish, yig'ish, tasnifiash
va tekshirish ishiga aynan adabiy o'lkashunoslik to'garaklarida
o'rgatish mumkin. Shu tariqa ularda badiiy so*z go*zalligini his
gilish va uni asrab qolishday savob ishga bosh go’shganidan
g urur tuyg ‘usini shakllantirish mumkin,

Bu to'garakni boshgargan o’gituvehi to'garak a’zolarining
har biriga muayyvan ko*cha yoki mahallada yashaydigan kishilar
orasida targalgan qo'shig. aytim, magol, matal, topishmog, cr-
tak, rivovat kabilarmi vozib olish va tasmiflashni topshirishi lozim
bo‘ladi. Bu to'garak a’zolari to'plagan adabiy boyliklar surala-
nib, turli shaxslardan vozib olingan aytimlar bir-biriga solishti-
rilib, o*xshashlar orasidan badny barkamolroglan tanlab olinib
kompyuterlarga kiritilishi, muayyan ishlov berilpach. maktab
muzeylari yoki kutubxonalarga qo’yilishi, lozim topilsa, maktab
devorly gazetasi yoki boshga biror nashrda chop etilib targatili-
shi mumkin. Bu to’garak yetakchisi xalq orasida mavjud bo'lgan
adabiy boylik yillar davomida yo'golib ketishi mumkin bo'lgan
va himoyaga muhtoj yaratiq ekanini hisobga olishi lozim bo‘ladi.
Wa bu tuyg uni to"garak gatashchilariga ham singdirishi zarur.

Globallashgan dunyoda deyarli barcha etnoslar o'z milliy givo-
falaridan ayrilib boradi. Ayni vaquda o' zga etnoslardagi gandaydir
Jihatni o'zlashtiradi ham. O'z emik va ma™naviy givofasini saglash
ulkan muammoga aylanib borayotgan mana shunday sharoitda
o'lkashunoslik to*garaklari bolalarmi o'z estetik ildizlarini bilish,
uni avaylab asrash, undan faxrlanish tuyg ularini shakllantirishga
xizmat gilishi mumkin ekanligi bilan g*oyat ahamiyatlidir.

Oliy filologik ta'limda folklor va dialektal ekspeditsiyalar
wyushtirish tajribasi mavjud, Adabiyot muallimi talabalik payti-
da egallagan tajribasidan o‘lkashunoslik to‘garagi ishini yo'lga
qo'yishda foydalanishi mumkin. Afsuski, bu ekspeditsivalar
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davomida yig'ilgan juda ulkan boylik ko'p hollarda shunchaki
izsiz yo'golib yoki talabalar yozgan gog'ozlarda qolib ketmog-
da. Holbuki, ularni o*rganish, tasniflash, tadgiq etib, muhokama
qilish ham ilmiy, ham talabalarning ma’naviy-estetik tarbiyasini
vitksaltirish jihatidan katta ahamivat kasb etgan bo*lardi, Maktab-
dagi o'lkashunoslik to' garaklari ana shu kemtiklikni to®ldirishga
xizmat qildirilishi mumkin.

Har bir adabivot to‘garagi oz nashrlari. ya'ni devory gaze-
talariga eya bo'lishi magsadga muvofigdir. Hozirgi axborot tex-
nologiyalari sharoitida nafagat devorly gazeta, balki har bir
to‘garak o'z virtual jurnalimi tashkil qilishi ham mumkin, Bi-
roq ular tashgi turtkilov yoki buyrug tufayli emas, balki to*ga-
rak a'zolarining bitganlar va vigganlarini €'lon gilish ehtivojiga
muvofig keladigan muntazamlikda chigib turishi lozim. Axborot
texnologivalari taraggiy etgan hozirgi sharoitda elektron kunbitik
(gazeta) yoxud oybitik (jurnal) chigarish ham giyin yumush emas.

Adabiyot to'garaklari ishini yo'lga go'vishda o'quvchilar
orasidan shoir-yozuvchi yetishtirish, aktyor tayvorlash yoki ba-
diiy ijrochini ko*paytirish magsad emasligi o*gituvchining diggat
markazida turishi lozim. Asosiy magsad o*quvehilami badiiyat ola-
miga olib kirish, ulami ko'rkam asarlami teranrog idrok etishga,
s0°z jozibasidan xabardor bo'lishga o*rgatishdan iborat bo*lmog*i
lozim.

To'garaklar ishi har bir to'garakning o*ziga xoshigi hamda
a’zolarning to"planib turishining zaruriyat va imkoniyatidan kelib
chigqan holda rejalashtirishi katta ahamiyatga egadir.

Savol va topshiriglar:

1. Adahivol o' garaklariga qanday pedagogik va ijiimoiy ehtivoi bor,
deb o' ylaysiz?

2. Adabiy-ljodiy o' garaklarga xos xususivatlami tushuntiring,

3. Drama o garagi ganday belgilarga ega?

4. lfodali o'gish to garagi gaysi jihatlari bilan zarur, deb o® ylaysiz?

3. Adabiy o'lkashunoslik to*garagining estetik va tarbivaviy ahami-
yatini anglating,
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T=bo'lim. ADABIYOT O*QITUVCHISI VA UNING
SABOQLARGA TAYYORGARLIGI

ADABIYOT SABOQLARINI REJALASHTIRISH

Reja:

Adabivol saboglariga reja tuzishning zarurligi.

Mavzuli rejada mahalliy sharoitni hisobga olishning o'rni.
Yillik o*quv rejasi va uning tuzilishi,

O*gituvchining darsga tayyorlanish bosgichlan.
Reja-ko'chirma va uni tuzish yo*lar.

LA L ke

Tayanch tushunchalar:

Adabiver saboglaring rejalashtivish, reja turlari, villik nravzu-
i reja, o quv dasturi va o gituvehi erld, rejalashiirishda o gituv-
chi iredasi va o guvchilar istagi, villik reja va mahalliy sharoi,
villik mavzuli rejaning tarkibiv tuzilishlari, refa va ifro intizomi,
adabiy ta'lim samaradorliei va rejaning individuallisi. Adahi-
yatchining darsga tavvorgarfigi va ko ‘chirma, vosh o gituvchiga
refa-ko ‘chirmaning zarurfigi, reja-ko'chirmada sinfdagi o 'guv-
chilar holati hisebga olinishi keraklizi, reja-ko ‘chirmadagi kan-
septual va fakiologik savollar, reja-ko ‘chirma va vagt tagsimoti,
refa-ko chirmada o ‘quvchilarni faollashtivich vo 'llari ko ‘rsatilishi.

Adabiyvot bo‘yicha amalga oshiriladigan o*quv-tarbiya ke-
chimi samarali bo*lishida bu boradagi ishlarming to* g n rejalashti-
rilishi muhim ahamiyat kasb etadi. Negaki har ganday muntazam
va tizimli faoliyat oldindan puxta rejalashtirilgan taqdirdagina
kutilgan natijani beradi. Shuning uchun ham o*qituvchi adabryot
bo*yicha o*zining bir yillik ishlarini to*g"ri rejalashtirishi nafagat
uning ishi, balki bu o'qituvchi dars beradigan sinflardagi o'quv-
chilarning o'quv-biluv faolivati ham samarali bo'lishini ta'min-
laydi.
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Har bir adabiyot o‘gituvchisining pedagogik facliyatga
tayyorgarligi ikki turli bo'ladi, Biri dastfabki tayyorgarlik sana-
lib, o*quv yili boshlanishidan oldin mavzuli-kalendar reja tuzish-
ni ko‘zda tutadi, Ikkinchisi esa bevesita tayyorgarlik hisoblanib,
o'qituvchining har bir dars soatini o*tishga hozirlanishini anglata-
di. Dastlabki tayvorgarlikda o"gituvchi mavzuli-reja tuzib, avgust
oyining oxirida o'quy yili boshlanish oldidan o'tadigan peda-
pogik kengashda tasdiglatishi kerak. Reja puxta bo‘lishi uchun
muallim uni tuzishda rasmiy pedagogik hujjatlarga qat'ty amal
gilishi zarur. Ayni vaqgtda, o*zi ishlayotgan maktabning imkoni-
vatlari, dars beradigan sinflaridagi o*quvchilaming tayyorgarlik
darajalari hamda yosh va ruhiy xususiyatlari rejada aks etishi
Zarur,

Barcha umumta'lim maktablari uchun adabiyot bo‘yicha
mavzuli-kalendar reja tuzishda Xalg ta’linmi vazirligi tomonidan
tasdiglangan o'quv dasturi tayanilishi majburiy bo‘lgan peda-
gopik hujjat hisoblanadi. O'quyv dasturida adabiyot darslari gay-
si sinfda ganday tartibda, gaysi materiallar asosida, gancha soat
davomida o'tilishi kerakligi gat’ty belgilab go®viladi, Shuning-
dek, unda yozdirilishi lozim bo'lgan insholarga ajratilgan soatlar,
yvod elinishi voki mustaqil o*gilishi zarur bo*lgan asarlar ro'yxati
hamda takrorlash mashg*ulotlari migdori belgilab beriladi. Mav-
zuli-kalendar reja tuzishda adabiyot o' gituvchisi tegishli metodik
adabiyotlar, aynigsa, “Adabiyot” darsligini puxta o‘rganib chigi-
shi kerak.

Yillik mavzuli-kalendar rejaning bu tarzda go‘shalog nom-
lanishining o°ziga xos sababi bor. O'quv dasturida saboglarda
o‘zlashtirilishi kerak bo'lgan materiallar bir gadar yirik mavzular
holida berilgan bo‘lib, o*qgituvchi ularni bir-ikki soatlik aniq mav-
zularga bo'lishi kerak bo'ladi. O'qituvchi oldin umumiy mav-
zulami darslarda o’tiladigan anig mavzularga bo'lib rejalayvdi,
Shu sabab u mavzuli reja deyiladi, O'gituvchi keyin dars jadva-
lidan kelib chiqib, saboq o'tiladigan aniq kunlarni go*yib chigadi
va mavzuli reja mavzuli-kalendar rejaga aylanadi. Mavzuli-ka-
lendar reja bir yoki yarim o‘quv yiliga mo'ljallanganiga qarab,
bir yoki yvarim villik mavzuli-kalendar reja deyiladi.




Har bir o*gituvchi o*quv dasturiga o'zi faoliyat ko'rsatayot-
gan ta'limiy maskanning imkoniyatlaridan kelib chiggan holda
ijodiy vondashishi kerak bo‘ladi, Shuni alohida ta’kidlash joizki,
0'quy dasturining o‘zida, konkret sharoitdan kelib chiqib, tagdim
qilinayotgan o‘quv materiallariga 10-15 foizgacha o'zgarish kiri-
tish mumkinligi gayd etilgan bo*ladi. Shunday gilinsa, yillik may-
zuli-reja real sharoitga yaginrog bo'lib oson va to'lig bajariladi.
Negaki hayotiy bo‘lmagan reja vogelikka aylanmay rejaligicha
qolib ketadi.

Adabivotni o'gitish ham insonning har ganday faolivat kabi
konkretlikni talab giladi. Konkretlikka erishish uchun adabiyot
o'gitiladigan maktab, o‘quvchilar, o'gituvchi, mavjud ijimoiy
muhit kabi omillar imkon gadar two'la hisobga olingan bo'li-
shi kerak. Ma'lumki, har bir mahalla, qishlog, maktab, sinf va
o‘gituvchiming sharoiti bir gator o‘ziga xoslikka ega. Bu o'ziga
xoslik aynan rejalashtirish jarayonida hisobga olinsagina, o'quv
rejasi ta'lim-tarbiva kechimining kerakli maromda borishiga omil
bo’ladi. Demak, mavzuli-kalendar reja har bir o gituvchining o'z
tomonidan tuzilishi lozim. Shundagina u o'z maktabida amalga
oshiradigan sinfdan tashqari ishlarni, sayohat darslarini, adabiy
yurishlarni va boshqga tadbirlarni rejaga kirita oladi. Afsuski,
keyingi vaqtlarda o' gituvehilar respublika Ta'lim markazi tomoni-
dan yuborilgan taxminiy rejaga majburiy hujjat sifatida garab, o'z
sharoit va imkonivatlariga ganchalik to*g'ni kelish-kelmasligidan
gat'i nazar o"zgarishsiz go’llashmogda. Bu hol mavzuli-kalendar
rejada mahalliy sharoit hisobga olinmaganligi uchun u tuzilgan
pavtidan boshlabog aniq bajariladigan pedagogik hujjatga emas,
balki muayyan maktab hayotidan uzilib golgan zerikarli rasmiy
byurokratik qog’ozga aylanadi.

O*gituvchi mavzuli-kalendar rejada dasturdagi yillik o*quv
materialini har bir chorakka muvofig tagsimlashi, chorak davomi-
da gancha ta’limiy va gancha nazorat insholari elinishi, takror-
lash mashg®ulotlari, mustaqil o*qish darslari qachon o°tkazilishi
kerakligini aniq belgilab go“yishi zarur bo‘ladi. O*quv dasturi-
da, asosan, nazorat insholaming miqdori ko'rsatiladi. O'gituy-
chi ta'limiy insho (essellarni o'z imkonivatlaridan kelib chiggan
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holda, badiily asarlar ustida ishlashga ajratilgan seatlar bag rida
amalga oshirishni rejalashtirishi zarur. Ma'lumki, buning uchun
alohida vaqt talab etilmaydi yoki bir akademik soat unga to'lig
sarf etilishi shart emas. Adabiyot bo‘yicha amalga oshiriladigan
didaktik tadbirlarning bu tarzda reajlashtirilishi o*quvchilarda qa-
ror toptiriladigan bilim, ko'nikma va malakalarning tasodifiy ra-
vishda emas, balki gat’ty va muntazam ko'rinishda izchillik bilan
shakllantirilishini ta'minlaydi.

Shuni avtish kerakki, villik mavzuli-kalendar rejaga o'quy
kechimi mobaynida jiddiy o*zgarishlar kiritish zarurivati tug*i-
lib qolsa, o*zgarishlar gaysi choraklarda ro‘y berishiga garab
muayyan choraklar bo'yicha o*quv mavzul rejalar tuzish lozim
bo*ladi.

Yillik mavzuli-kalendar reja tuzishda adabivot saboglarida
o‘rganiladigan o‘quv materiallari dasturda ko‘zda tutilgan tar-
tibda beriladi. Shuningdek, rejada muayyan mavzuni o'rgatishga
ajratilgan umumiy soat hamda bu umumiy soatning har bir sabog
uchun bo'lingan ko'rinishi va ularning otilish vagti aniq ko‘rsa-
tiladi. Yillik mavzuli-kalendar rejada o*quy materialini o*tishda
o gituvehi go'llavdigan ish wri, foydalaniladigan ta’lim usullar
ham gayd etiladi. Mashg'ulotlarni o*tish vagtida fovdalanilishi
lozim bo'lgan adabivot va ko'rsatmali qurol turlan aks etads,
Shuningdek, o*quv kechimi mobaynida ko‘zda tutilmagan tash-
kiliv-pedagogik holatlarmi gavd qilib borish uchun “lzoh™ degan
alohida band ajratiladi.

Deylik, villik mavzuli-kalendar reja tuzilganda Gratur G u-
lom tug‘ilgan kunning bir yuzu yigirma yilligi munosabati bilan
#-sinflar o'rrasida insho tanlovi o’tkazish ko'zda mrilmagan edi.
To'rtinchi chorak uchun alohida mavzuli-kalendar reja tuzib,
unda “Sergirra iste"dod cgasi” mavzusida insho tanlovi o*tkazish
gayd etilishi mumkin va bu rejuning hayotiyligini bildiradi.

Yillik maveuli o'gquy rejasi taxminan quyidagi ko' rinishda tu-
zilishi mumkin:
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Agar o*gituvchi o'z ishlayotgan sinfning intellektual-ruhiy
holati. mahalliy sharoitdan kelib chiggan holda biror mavzuni
o'quv dasturida belgilanganiga garaganda o*zgacharoq yo'sin-
da o‘tmoqgchi yoki mahalliy sharoitga yagin boshga mavzu bi-
lan almashtirmogehi bo'lsa, o'zining belgilab go'yilgan 10-15%
migdordagi o'zgartirish huqugidan foydalanishi mumkin. Bun-
da o"gituvchi yillik-mavzuli rejada gaysi mavzuga, nima uchun,
gancha migdorda o*zearish kiritganini ko'rsatib, bunga adabivot
o'qituvechilari metodik birlashmasi a’zolari roziligini olishi kerak.

Respublika bo*yicha bir xil mavzuli-kalendar rejadan foyda-
lanishning majburivligi kabi hozirgi kunda keng amalda bo‘lgan
varoqsiz va zararli tajribadan voz kechib, har bir adabiyot o*qituv-
chisi 0°z sinfi uchun original yillik mavzuli reja tuzishi va unda,
albatta, mahalliy sharoit talabi bilan kiritilgan o°zgachaliklar aks
etgan bo'lishi kerak. Shunday qgilingandagina adabiyot saboglari-
ning samarali bo*lishi ta’'minlanadi, Negaki adabiy ta”lim o' gituv-
chi va o'quvchilarga, ularning haqigiy xohish-istak va imkoniyat-
lariga yaginlashgan bo®ladi. O*quvchilardan uzilib qolgan adabi-
yot o'gitish kechimi esa metodik adabivot va didaktik vositalar
bilan ganchalik yaxshi ta’'minlangan bo‘lmasin, samarasizligicha
golaveradi.

Adabiyot o'gituvchisining darsga tayyorlanishi uning fao-
livatidagi eng muhim pedagogik tadbirdir. Darsga tayyorgarlik
ko'rishdayoq o'gituvchi badiiy asarni o‘rgatish fagat bilishga
garatilgan ilmiy-mantigiy facliyat bo'lib golmay, badiiy asarda
tasvirlangan timsollaming tuyg ularini qabul etishga doir hissiy-
obrazli faoliyat ham ekanligini hisobga olgan holda ish yuritishi
Zarur,

Adabiyot o'gituvchisining darsga tayyorlanishi boshga o'gi-
tuvchilarning o'z fanlari bo’yicha mashg ulotlarga hozirlanishi-
dan jiddiy farq giladi. Chunki boshga fan o‘gituvchilari uchun
o‘quvchilarga bilim asoslarini singdirish muhim sanalib, asosiy
¢'tibor nimani o‘rgatishga qaratilsa, adabiyot muallimlari uchun
nimani ganday o‘rgatish ham juda muhim hisoblanadi. Boshga
o'gituvchilar uchun o'quvchilaming diggatini jamlash, ularni
darsga yo*naltirish yetarli bo'lsa, adabiyotchi uchun o*quvchilari-
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ning ham diggati va ham kayfiyatini mashg'ulotga muvofiglashti-
rish hal giluvchi ahamiyatga egadir.

Boshga fanlar bo‘vicha o'gituvchi bir sinfda o'tiladigan
mashg ulotga yillar davomida bir xil tayyorgarlik bilan kelishi
mumkin. Bu hol pedagogik magsadga erishishga unchalik halal
bermaydi. Adabiyvot o' qituvehisi esa, yondosh sinflar u vogda tur-
sin, bir sinfning 0°ziga ham har safar har xil tayvorgarlik ko'rishi
kerak bo'ladi. Chunki bir sinfdagi o'quvchilaming kavlivatiga
mos kelib, ularda jobiy sezimlar uygtotgan usul boshga sinf-
dagi bolalarga go*llanganda teskari natija berishi ham mumkin
bo*lganidek, bir sinfning o*zidagi o*quvchilar ham turli sabablar-
ga ko'ra har darsda har xil kayfivatda bo'ladilarki, bu hol hisoh-
za olinmasa, kutilgan natijaga erishilmaydi. Shu sababli adabiyvot
o'gituvchisi har bir sinfdagi har bir o’quvchining ruhiy holatini
anig hisobga olgan holda ish ko®rishi, ayni vagtda, butun sinfning
umumiy kayfiyatidagi yo'naltiravchi jihatni ko‘zda tuta bilishi
lozim bo’ladi. Negaki badiiy asar kayfiyat mahsuli va kayfiyvatga
ta’sir gilish niyatida varatilgan bo'ladi.

Adabiyot o'gituvchisining darsga bevosita tayyorgarligi mav-
zuli-kalendar rejani ertaga o'tiladigan mavzu darajasida konkret-
lashtirishdan iborat bo'ladi. Bunda o*gituvchi bo®lajak sabogning
o'ziga xos maketini yaratadi, Sabogning eng mayda jihatlariga
gadar puxta o’ylanib, unda o*zi va o*quvchilar tomonidan gilini-
shi lozim har bir ish imkon gadar anig belgilab chigiladi. To'g'ri.
sabog jarayonida bu reja muayyan o zgarishlarga uchraydi, albat-
ta. Jonli o’quv vaziyati rejaga zo'rlab moslashtirilmaydi, balki re-
ja didaktik sharoit talabi bilan yo'l-yo®lakay tahrir gilinib ketadi.

Adabiyot muallimi bevosita tayyorgarlikni tegishli sinfning
“Adabiyot” darsligidagi muayyan mavzuni atroflicha o'rganish-
dan boshlaydi. To*g'ri, o*gituvchi darslik materiali bilan chekla-
nib golmasligi kerak. Lekin o*quvchi uchun asosiy didaktik ashyo
bo'lmish darslikdagi materialning to'liq o*zlashtirilishiga eri-
shish o*qituvchining asosiy vazifasidir. Darsda o'rgatilishi kerak
bo'lgan har bir asar o'gituvehi tomonidan o'quy yili davomida
kamida ikki bor: birinchi marta darsga tayyorlanayotgan vaqtda,
ikkinchi marta esa, o°sha asar yuzasidan mashgulot o' tayotgani-
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da idrok etiladi. Matnni idrok etish asnosida o'gituvchi xayolan
asarni gay vo'sinda o'gquvchilarga tushunarli tarzda yetkazish
vo'llarini belgilaydi. Bunda muallim o‘quv materialining oson-
dan givinga, soddadan murakkabga yo'sinida bayon etilishini
rejalashtiradi. Oz rejasini ganday amalga oshirish yo'llarini bel-
eilaydi.

Adabiyot muallimining darsga tayyorgarlik ko'rishi quyida-
gi bosgichlardan iborat bo'ladi: 1) adabiy materialni tanlash va
saralash; 2) o'quvchilar bilan birgalikdagi didaktik faoliyatni
uyushtirish tartibini rejalashtinish; 3) o'tiladigan darsning tax-
miniy maketini yaratish. Adabivot o'qituvchisi navbatdagi darsga
tavyorgarlik ko'rayotganda o'quvchilarmi orgatifadigan asarga
gizigtirishning eng samarali yo©lini o‘ylab go*yadi. Buning uchun
unda o quvchilar oldiga adabiy muammo go’va bilish, bilimlamni
faollashtiradigan savollar bera olish malakasi shakllangan bo'li-
shi lozim, Bu zaruriyat o' gituvchidan doimiy ravishda o'z ustida
ishlashni talab giladi.

Chunki o'gituvchining darsga tayyorlanishidagi asosiy ish-
lardan biri o'rganilavotgan asarlar vuzasidan o'quychilarga beri-
ladigan savollarni tuzish hisoblanadi, Avval o*tilganlarni so‘rab
baholash uchun beriladigan savollar ham, uyda o*qilgan asar-
lar yuzasidan so‘raladigan savollar ham, yangi otilayotgan asar
bo‘vicha tuzilgan so‘roglar ham g ovat puxta, izchil, bolalarmi
o'rgatilayotgan asardagi muhim jihatlar yuzasidan o'ylashga maj-
bur etadigan tarzda konseptual bo'lishiga erishish hal giluvchi
ahamiyat kasb etadi. Adabiyot darslaridagi savollar o*quvchilar-
ni o'ylashga undashi. o‘rganilayotgan badily matnning sirtdan
ko'zga tashlanib turmaydigan sirli jihatlarini idrok etishga chor-
laydigan bo‘lishi lozim. Ular o*quvchilarni matn ustida ishlashga
vo'naltirishi, bolalami mushohadaga undashi joiz. O*quvchilarga
beriladigan savollar “ha” yoki “yo’q” shaklidagi javob bilan qu-
tulish mumkin bo'ladigan yo*sinda dudmol bo'lmasligi. matndagi
gaysidir fakt yoki holat tasvirini eslab qolishgagina garatilmay,
undan badiiy ma’no chigarishga yo*naltirilishi magsadga muvofig
bo*ladi.
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O'quvchilarga beriladigan savollar o°z tabiatiga ko'ra a) fak-
tologik va b) kenseprual kabi ikki turga bo'linadi, Fakiwologik
savollar o*guvchilarning xotirasini sinashga garatilgan bo'lib,
o'rganilgan asardagi biror faktni uning yvodiga tushirishni ko*zda
tutadi. Konseptual savollar esa, o'quvchilarni o' rganilayotgan ba-
diiy matn yuzasidan fikrlashga, undagi har bir timsol va tasvirga
o'z munosabatini bildirishga, shular asosida muayyan to'xtam-
larga kelishiga qaratilgan bo'ladi. Shuning uchun ham savollar
faktologik emas, balki konseptual yo'nalishda bolishi magsad-
ga muvofigdir, Konseptual savol o*quvchidan badily asarning
har bir o*ziga xos jihati bo'yicha shaxsiy qarashi bo*lishini talab
ctadi va unda shunday fikr shakllanishiga xizmat giladi, O*gituv-
chi bolalarga beradigan savollarini dars kechimida yo'l-yo'lakay
tuzmasligi. balki har bir o*quvchidan nimani gachon so‘rashiga
gadar oldindan belgilab qo*yishi va buni ko*chirma-rejasida gayd
etishi magsadga muvotig bo'ladi.

Birsoatlik darsga hozirlik ko' nishda reja-ko®chirma tuzish muhim
ahamiyat kasb etadi. Adabiyot darslarida kecha o*zlashtirilgan
ilmiy hagqigatlar bilangina 1sh ko*rish yetarh emas. Shuning uchun
ham adabiyot muallimi har bir darsga alohida hozirlik ko‘rishi
shart. Bunday tayyorgarlik faqat bir soatlik ko'chirma-rejada o'z
ifodasini topishi mumkin.

Reja-ko'chirma bir vagtning o*zida ikki xususiyatni o'zida
Jamlagan pedagogik hugjatdir. Birinchidan, u uyushtirilishi kerak
bo*lgan mashg‘ulotning rejasi, maketi, ikkinchidan, yangi dars-
ning ko‘chirmasi, ya'ni konspekti bo*ladi. Shuning uchun ham,
aynigsa, yosh o*gituvchilar reja-ko*chirmani batafsilrog yozishi-
ga e'tibor gilishlari lozim. Lekin unda har kuni gaytariladigan pe-
dagogik tadbirlar aks etadigan “O‘quvchilar bilan salomlashish™,
“Yo'glama gilish”, “Sinfda untib o*matish™ singari golip birik-
malarning qayd etilishi shart emas. Reja-ko'chirmaning rejaligi
shundaki, unda o‘tiladigan darsning bosgichlari, asosiy jihatlan
loyihalashtiriladi. Bu hujjatming Ke*chirma ekani shundaki, yangi
o'tiladigan dasming batafsil bayoni, e'tibor garatiladigan jihatlan
alohidu gayd etilads,

Reja-ko chirmaning keng targalgan shamoyili taxminan qu-
yidagicha bo‘lishi mumkin;

<

9-sinf. Adabiyot 2022-yil 25-dekabr.

Mavzu: Abdulla Oripovning *Bahor™ she'rini o'rgatish.

Tarbiyaviy magsad: O*quvchilarda hayotning go*zalligi va
ezgulikning manguligiga ishonch tuygusini shakllantirish.

Ta’limiy magsad: She’r matni bilan tanishtirish va uni o'z-
lashtirgizish,

Rivejlantirish  magsadi:  O'guvchilarda  o*zgalarga
tuvg udoshlik hissini garor toptirish.

Darsning jihozi: Shoir portreti, “Savlanmasi”ning 1-jildi, al-
bom.

Darsni tashkil etish: O‘quvchilar ruhivatim mashg ulot
a‘tkazish mumkin bo‘ladigan holatga keltirish.

O*tilganlarni so*rash uchun savollar (savollar anig bolib,
qayst o‘quvchilarga berilishigacha belgilab go‘yilsa, magsadga
muvofig bo'ladi).

Yangi mavzu bayoni. Reja ayni shu gismda ko'chirmaga
aylanishi kerak. Ya'ni har bir o'gituvehi yangi darsda nimalarga
c'tibor berishi, qay o‘rinlarga digqat qaratishi kerakligini, ayrim
faktlar, urg"u berilishi lozim bo®lgan o*rinfarni imkon gadar bataf-
sil bayon etishi lozim. Yangi mavzu bayoni bo'limi reja-ko'chir-
ma umumiy hajmining taxminan 70 foizini tashkil etishi magsad-
ga muvohig bo'ladi.

O*tilgan darsni mustahkamlash uchun savollar. Rejaning
bu gismida hozirgina otilgan darsning ganchalik o*zlashtirilgani-
ni aniglashga garatilgan savollar tuzilishi, uni o°gquvchilarga be-
rish tartibi gayd etilishi lozim,

Uvwga vazifa berish, Uyga vazifa nihoyatda aniq belgilab
go'yilishi, o*quvehilarning ko'p vagtini olmasligi, uni bajarish
yo'llari ko'rsatib berilgan bo'lishi kerak. Uy vazifasi, albatta, ta-
naffusga qo‘ng‘iroq chalinmasdan berilishi, mabodo, seytnot ho-
lati yuzaga kelib uigurilmasa, topshirig berilmay go*va golingani
ma’qul.

Xullas, o*gituvchiming jiddiy tayyorgarligi adabiyot saboglar -
ning samarali va natijadorligini ta’'minlaydigan asosiy omildir,
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Savol va topshiriglar:

1. Adabivot saboglaring rejalashtirishning zarurligini asoslang.

2. Rejada mahalliy sharoitni hisobga olishga ganday ehtivo) bor, deb
oylaysiz?

3. Adabiyot o gituvchist ishga tayvorgarligining bosgichlarini sharh-
lang.

4. Mavzuli-kalendar rejaga xos xususivatlarni izohlab bering.

5. Reja-ko chirma va uni tuzish vo‘llari hagida so*zlang. Namuna
tayyorkang.

ADABIYOT SABOQLARINI KUZATISH
VA TAHLIL QILISH

Reja:

|. Saboglarni kuzatish va tahlil gilishning ilmiy-didaktik asos-
lari.
Dars kuzatish va tahlillashga qo*yiladigan talablar,
Saboqlarni tahlil gilish turlari.
Kuzatilgan darsni qayd etish yollari.

B 1

Tayanch tushunchalar:

Dars kuzatish, kuzatilgan davsni taldil gilish, dars kuzatish-
ning metodik, umumpedagogik, ilmiv, didaktik turfari, huzatilean
darsni muhakama gilish, saboglarni kuzatishning pedagogik odo-
bi. oreanish uchun buzatish, nazorat wehun huzatish, tahlilning
yutugdan boshianishi, kuzatilgan darslarni gavd etish vo llari,
darsni baholash,

O'gituvehi uchun pedagogik faclivatni samarali amalga oshi-
rishda o'z kasbdoshlarining darsini kuzatish va tahlil gila bilish
alohida o‘rin tutadi. Boshgalarning darslarini kuzatishni, ulaming
yutug va kamchiliklarini topishni bilmaydigan o*gituvchida peda-
gogik mahorat shakllanishi giyvin kechadi. Chunki har ganday
odam o'zining aslida kimligini boshga bir odamga solishtirgan-
da bilgani kabi o‘gituvchi ham o'zining ganday bilim va tajri-
baga ega muallim ckanini fagat hamkasbining darslarini kuzatib,
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o'ziniki bilan solishtirgandagina anglab yetadi. O qituvchi uchun
darsni kuzatishning o'zigina yetarli emas, kuzatilgan dars to'g'ri
tahlil gilingandagina bu tadbirdan natija chigadi.

Ofzga o'gituvchilarning darslarini kuzatish va tahlil gilish,
umuman, har bir muallim, aynigsa, yosh o'qituvchilar hayotida
alohida o'rin ttadi. Yosh o gituvehi tajribali pedagoglar yoxud
tengdoshlan o'tgan darslami kuzatishi, ulaming yutug va kam-
chiliklarini ko‘ra bilishnmi o'rganmay turib. o'zida pedagogik
mihorat shakllantira olmaydi. Chunki pedagomk mahorat ham
ko' prog solishtirish kechimida yuzaga keladigan kasbiy sifatdir.

Adabiyot o*qituvchilan vosh avlodda ezgu axlogiy fazilatlar-
ni barpo etishga intilar ckan, birinchi navbatda, birovning darsini
kuzatish va tahlil gilishni puxta o‘rganishlari zarurdir. O°gituv-
chi o'zining gay o‘rinda yutugqa erishgani va ganday vaziyatda
kamchilikka yo'l go‘yganini, ya'ni o’ziga o*zi beradigan bahoni
ham fagat o*zgalarnikiga chog”ishtirish yo'li bilan amalga oshira
oladi, Birovlaming saboglarini kuzatmagan va uni tahlil gilish-
ni o'rganmagan o'gituvchining pedagogik yondashuvlari nafagat
ilmiy, balki amaliy asosga ham ega bo‘lmaydi,

Darsni kuzatish va tahlil gilish muayyan pedagogik talablarga
javob bergandagina samara keltiradi, Bu talablarga riova ctmay
turib, darsm to' g n kuzatish, uni xolis tahlil etish va asosli xulosa
chigarish mumkin emas. O'zga muallimlarming darslarini to'g'ni
kuzatish va tahlil etishni bilgan o'gituvchigina, o'z beradigan
saboglar oldiga ta’limiy, tarbiyaviy, rivojlantiruvchi magsadlarni
to*g'n go“ya bila va ularga erisha oladi,

Boshga o‘gituvchilar o’ tzan darsni kuzatmogehi bo*lgan kishi
subogqga kirishdan oldin birovning darsini kuzatishidan magsadi
nima ekanini aniq belgilab olishi zarur, Kasbdoshning sabog’ini
kuzatish kechimi bir vagtning o‘zida ikki mohivatga cga bo'la-
di. Ya'ni dars kuzatuvehi shaxs ham boshgaming faolivatiga baho
beruvehi tekshiruvehi, ham kasbdoshining tajribasini o' rganuvehi
mutaxassis magomida bo'lishi zarur,

Adabivor o*gituvehilariing darst kuzatilganda, adabiyot bo'-
yicha o'tiladigan saboglarning ijod ekanligi hisobga olinishi, har
bir chinakam adabivot muallimiga ijodkor sifatida vondashilishi,
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binobarin, uning saboglarini oldindan tayyorlangan goliplarga
solmaslikka urinish lozim. Adabiyot saboglarida etalonlar, go-
liplar bo*lmaydi. Eng mahoratli o*gituvchining dars o*tish usuli
ham boshga birov uchun namunali golip sifatida tigishtirilmasli-
gi kerak, Shu bois eng ilg*or muallimning darsiga ham kuzatuv-
chi o'gituvehi fagat o‘ziga xos saboq tarzidagina yvondashgani
ma’'qul.

Avtish kerakki, boshga o*gituvchining darsini kuzatmogehi
bo*lgan kishi, birinchi navbatda, pedagogik fakira. muomala
odobi va ichki madaniyatga ega bo'lishi, darsi kvzatilayotgan
muallimning shaxsi va pedagogik faolivatiga xayrixohlik bi-
lan yondasha bilishi kerak. Kuzatilgan dars kuzatuveliga yvog-
gan-yoqmaganidan gat'i nazar, sabogning tahlili o gituvchining
bugungi darsidagi yutuglarni ko‘rsatishdan boshlanishi shartdir.
Darsni kuzatish jarayoni ham, uni tahlil gilish ham sabog o'tgan
muallimning sha’niga hurmat ruhida amalga oshirilishi kerak.
Tahlil yakunida sabogm kuzatgan kishi dars o‘tgan o*qituvchi-
ning o'z oldiga qo*ygan magsadlarga erishgan-crishmaganligi
yuzasidan xolis va asosli xulosasini aytib, shundan kelib chiggan
holda muallim laclivatiga baho berishi kerak. Eng muhimi, sa-
bogni kuzatgan o'gituvehi kasbdoshining yvutug va kamchiliklan
borasidag garashlanm konkret dalillar yordamida isbotlab berish
majburiyati oldida turishi kerak.

Kuzatilgan darsni gayd ctish, uning yutug va kamchiliklarini
o'z vaqtida vozib borish ham juda muhim yumush hisoblanadi.
Adabiyot o*qitish amaliyoti va o*gituvchilaming ish tajribasida
kuzatilgan darslarni gayd etishning ikki vo‘lidan ko*prog fovda-
laniladi:

a) kuzatilgan sabog “Dars kuzatish daftari”ga oldindan tayyor-
langan chizma-jadvalning bandlariga solinadi;

b} “Drars kuzatish daftari”ga kuzatvchining istagiga muvofig
tarzda erkin vo'sinda gavd etiladi.

Kuzatilgan saboglarni chizma shaklida gayd etishning quyi-
dagicha ko rinishi amalivotda ko prog uchraydi:
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Dars Darsning Darsning Taklif va
kuzatilgan vutuglari kamchiliklari mulohazalar
sinf, kKuzatish
vagti, predmet
nomi,
o gituvchi
familivasi,
o guvchilarga
doir
ma'lumotlar
S-sinf, 2022- O'gituvehining [arsda Kevingi
wil 21-mart, Bilimi ko“rsatma saboglargs
Adabiyvor, yvaxshi, Shoir qurol yo'q. ko'rsatma qurol
Asilbek tjoding puxta Crgituvehi tayyorlashi,
Yo' ldoshbekow, o' rgangan, negadir ko'p O TINsiz
28 nafar O'quvehilami | hayajonlanadi, hayajonlan-
o' gquvehi, faollashtira Juila baland masligl kerak,
A Oripovning aladi. Sinfni ovozda
“Sarob™ she'rl. | boshgara oladi, sotzlaydi,

Kuzatilgan darsming tahlilini amalga oshirish ham  katta
ahamivat kasb etadi. Birovning sabog®i kuzatilayotgan va tahlil
gilinayotgan vagtda kuzatuvchi darsga oz subyektiv yondashu-
vidan kelib chigib baho bermasligi, balki sabogni xolis tahlil gi-
lishi kerak. Tahlil gilinayotgan sabogni o'z qarashiga emas, balki
o'z garashlar tizimini sabogning mantig'iga muvofiglashtirishi
zarur. Sabogni tahlil gilishda xolislik tamoeyili quyidag talablarga
amal gilishni tagozo etadi:

1. Tekshiruvchi sabogni kuzatish va tahlillashda kuzatilayot-
gan darsning mantig i, xarakteri va yo‘nalishidan kelib chigib ish
ko'rishi, o'z tasavvur va garashlarini tigishtirmasligi zarur,

2. Tekshiruvchi kuzatgan sabogidagi muhim didaktik ji-
hatlami nomuhim, o'tkinchi jihatlardan farglay bilishi lozim.
O'quy kechimudag ichki gqonumiyatlarmi ta’lim sifatiga ta’sir
ko' rsatmaydigan tashqi talablardan ajrata olish tahlilning xolis
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bo*lishida hal giluvchi ahamiyat kasb etadi, Bularni farglamaslik
saboq tahlilining noxolisligiga sabab bo'ladi.

3. Saboq tahliliga xolis yondashuv darsda go‘llangan didak-
tik tadbirlaming nafaqgat sifat jihati, balki migdoriy tomonlarini
ham hisobga olishni tagozo etadi.

4. Darsning sifatini ta’minlagan omillarning manbasi va
mantig®ini to*g'ri ko'ra bilish saboq yuzasidan asosli fikr aytishga
omil bo'ladi.

5. Bu tamoyillar asosida amalga oshirilgan dars tahlili shun-
chaki tahlil bolmay, asosli, ilmiy va foydali pedagogik tadbirga
aylanadi.

Maktabda o‘tiladigan saboglar muayyan darajada ijodiy vu-
mush bo*lgani uchun uni gat'iy goliplarga tushirish kerak emas.
Shuningdek, dars kuzatish va uni tahlil gilishning ham xilma-xil
ko‘rinishlari borligi tabily, O‘gitish amaliyotida adabiyot sabog-
larini kuzatish va tahlil gilishning a) ilmiy; b) metodik; v) didak-
tik; g) umumpedagogik singari to‘rt turi ko'proq qo‘llaniladi,
Saboqlar tahlilining bu turlari kuzatilgan sabogning qaysi jihatiga
tahlil jarayonida ko*proq e’tibor garatilishini anglatadi.

Ilmiy tahlilda kuzatuvchining asosiy e'tibori o‘gituvchining
0'zi dars berayotgan fan asoslarini ganchalik egallagani va o'til-
gan mavzuni o'quvchilar ganday o' zlashtirganliklarini aniglashga
garatiladi, Bunda adabiyot muallimining badiiy asarlarni o'gigan-
lik, bugungi adabiy jarayonni bilish, adabiyot nazariyasiga doir
bilimlarni o*zlashtirganlik hamda adabiyvottanuv ilmidagi so’ng-
gi yangiliklardan xabardorlik darajasi, ularni o*quvchilarga gay
yo'sinda vetkazayotganiga diggat garatiladi, Shuningdek, o'quv-
chilarning o'z sinfi darajasidagi adabiy ma’lumotlarni ganchalik
o'zlashtirganliklari hamda o°rganilayotgan asarni tahlil gilish da-
vomida ulardan ganday foydalanayotganliklariga alohida e"tibor
garatiladi,

Kuzatuvning bu turida o'gituvchi va o'quvchilarning ilmiy
bilish ko‘rsatkichlarini aniglash ustuvorlik giladi, O*gituvchining
o'zi bilimdon bo‘lgani holda o‘quvchilarining yetarlicha o'z-
lashtirmaganliklari sabogning saviyasi past baholanishiga sabab
boladi.
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Metodik tahlilda kuzatuvchi adabiyot saboglarining ganday
metodlar asosida o°tilayotgani. saboq jarayonida o’gituvchi va
o quvchilarning faolivat ko'rsatishi. o*zaro munosabatlari, ular-
pa xos individual ruhiy-jismoniy xususiyatlarning ganday na-
moyon bo‘lishiga e'tibor beradi. Bunda darsning qatnashchilari
o'rtasida subyekt+obyekt voki subyekttsubyekt munosabatlari
o‘rnatilganini aniglash, hamkorlik pedagogikasi ganchalik yo*lga
go'yilganiga e'tibor berish va buning ta'lim kechimiga ta’sirini
belgilash katta ahamiyatga ega boladi. Aynigsa, interfaol usul-
lar asosida mashg*ulotlar uyushtirishga e’tibor kuchaygan hozirgi
davrda metodik tahlil tun muhim o*nn tutadi,

Ayni vaqtda o‘gituvchining sabogni o'tishda gaysi metoddan
foydalanganiga emas. balki u yoki bu metodni ganday qo‘llay
bilganiga digqat qaratish lozim. Ayrimlar darsning samarador
bo'lgan-bo'lmaganidan ko‘ra unda ganday metodlar go'llanga-
niga ustuvorlik beradiki, bu mutlago noto’g'ri yondashuv, O*qi-
tish amaliyvoti uchun metodning o'zi emas. balki u orgali erishil-
adigan didaktik samara muhim sanaladi,

Didaksik tahlilda sabog mobaynida darsi tekshirilgan adabi-
yot o'gituvchisi ta'limning tushunarlilik, tarbivavivlik, tzimli-
lik, ilmiylik, ko*rsatmalilik, hamkorlik va b, tamoyillaridan ganday
toydalangani va buning qanday didaktik natija berganini aniqlash-
ga diggat garatiladi, Kuzatuvehi o'gituvehi birovning sabog'ini
kuzatish va tahlil gilish asnosida darsda ta'limning ilmiyligi. tu-
shunarliligi, izchilligi, tizimliligi, ko'rsatmaliligi singari didak-
tik tamoyillarga qanday amal gilinganiga ko'prog e’tibor giladi.
Zero, bu tamoyillarga amal gilish mashg*ulotning ilmiy va didak-
tik samaradorligini ta’minlaydi.

Bunda o'gituvchining o*quvchilar oldin o'zlashtirgan bilim-
larni faollashtira olgan-olmaganliklariga alohida e'tibor garati-
ladi. Chunki ko‘pincha o'quvchilar saboq mavzularini hayotda
qo'llash, hayotiy tajribada foydalanish uchun emas, balki o' gituv-
chi aytgani uchungina o'zlashtiradilar. Shunday holatga yo'l
go'ymaslik uchun adabiyot muallimi o*quvchilarini egallagan
bilimlarini muntazam ishga solib turishga, bilganlarining harakat-
siz yotishiga yo'l go*ymaslikka odatlantirishi lozim.,
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Umumpedagogik tahlilda kuzatuvchi dars tahlilining yugo-
ridagi har uch turidan aralashipa fovdalanadi. Ta'lim amaliyotida
ham o*qituvchilarning darslarni mana shunday kompleks holda
tashkil etishga ko' prog duch kelinadi. Bu hol bitta dars mobayni-
da muayyan o'gituvchi faoliyvati ham ilmiy, ham metodik. ham
didaktik nuqtai nazardan tekshirilib baholanishiga imkon beradi.
O*quvchilarning bilim darajalari, faolliklari, sinfdagi muhit bir
gadar ayonlashadi.

Savol va topshiriglar:

|, O'gituvehida pedagogik mahorat shakllanishida o' zga o gituvehi-
lar darsini kuzatishning katta o'rni borligiga sabab nima?’

2. Kashdoshning saboglarini kuzatishda amal gilinishi kerak bo'lgan
talablarni sharhlang.

3. Saboglarni kuzatishning qanday turlari bor? Ularmni izohlang.

4. Kueatilgan darsiarni gayd etish yo®llari hagida to*xtaling,

ADABIYOT OCQITUVCHISINING KASBIY TAYYORGARLIGIH
VA IMUIGA QO*YTLADIGAN TALABLAR

Reja:

1. O*quvehi shaxsining shakllanishida adabiyot o' gituvehisi-
ning o‘roi.

2. Adabiyot o gituvchisiga go'yiladigan kasbiy talablar,

3. Adabiyot o*gituvchisiga go*viladigan ma’naviy talablar.

4. Filologning imiji.

Tuyanch tushunchalar:

Adabivol o'gituvehisiga go 'viladigan kasbiy talablar, peda-
gagik ifodkorlik, pedagogik tashiilotchilik, pedagogik ijrochilik,
badity vositachilik, pedagogik sheriklik. pedagogik amalivorchi-
lik, talimning ichki va tashgi mohivati, ta'lim kechimini tashkil
etishda ta 'lim mazmuni va o ‘gitishni amalga oshiruvehi kechlar
nishati, adabivot o'gituvchisiga qo viladigan ma naviv talab-
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lay, bilimli mutaxassis va o‘quvchilarni sevadigan pedagogning
bir-biridan fargi, adabivotchining notigligi, adabivotchining xush-
muomalaligi, o 'gituvehining imiji,

Adabiyot o*gitishning ta’lim tizimidagi boshga o'quy fanla-
rini o‘gitishdan jiddiy farglanadigan bir jihati uning o‘gituvchi
shaxsiyatiga ko'p darajada bog'liq ekanligidir. Boshga o'quv
predmetlari muallimlarining yvaxshi faoliyvat ko'rsatishi uchun
uning o'z sohasini chuqur bilishi va o®gitish metodikasini egallab
olishi vetarli hisoblanadi. Adabiyot o*gituvchisiga esa. adabivot-
shunoslikni puxta o*zlashtirish va adabivot o'gitish metodikasi-
ni bilib olish kifoya qilmaydi, Adabiyot darslan o guyvehilarming
ko'ngli, sezimlari bilan ish ko‘rgani va ularda ezgu ma’naviy
tuvg ular shakllantirishga garatilganmi sabab adabivotehi shaxsi
o'quvehi axlogiy dunyosi tarkib topishida hal giluvehi ahamiyat-
ga ega bo'ladi,

Adabiyot o*gituvchisi ham bilimi, ham shaxsiyati bilan
o‘guvchilarni o*ziga rom eta olsagina adabiy ta’limdan ko'zda
tutilgan magsadga erishishi mumkin. Chunki vaxshi darslik,
puxta dastur, mukammal o‘guv vositalari ta’limning tashgi
jihati bolsa, o'guvehi bilan o*gituvehi hamda ta'lim mazmu-
ni bu kechimning ichki mohiyatini tashkil etadi. Har qanday
hodisaning asl giymati, chin mohiyat ichki jihatda namoyon
bo*lgani kabi adabry ta’limda ham o*gituvehi bilan o*quvehi mu-
nosabati hal giluvchi ahamivat kash etadi.

Adabivot o*gitishda o'quv faniga muhabbat, asosan, o'gituv-
chiga bo'lgan muhabbatdan boshlanadi. O'quvchi ko'nglidagi
ezgu xislatlarni uyg'otish, badily asar tahlili orgali unda ezgu
ma’naviy fazilatlarni qaror toptirish yo'li bilan bola shaxsining
yuksalishiga erishish adabiyot o’ qituvchisining oldida turgan aso-
siy vazifadir.

Adabiyot o'gitish o‘quvchining hissivoti va ma’naviyatiga
ta’sir ko‘rsatishi hamda uning axlogini shakllantirishga xizmat
gilishga garatilgan kechim ckani adabivot o'qituvehisi shaxsiga
katta mas’ulivat yuklaydi. Adabiyot muallimi, birinchi navbat-
da, barkamol shaxs bo®lishi lozim. Chunki ma'naviyati qashshog
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shaxs barkamol ma'naviyatli o'quvchini shakllantira olmaydi.
Ma'lumki, hech ganday og'och o*zidan ortig meva berolmaydi.
Orta maktabda ishlashni nivat gilgan adabivot muallimi bir
qator kasbiy va ma'naviy sifatlarga ega bo'lishi kerak. Adabiyot
o'gituvehisigaging xos bir gator kasb sifatlar borki, bu xususiyat-
lar muallim faoliyatida o'z ifodasini topmasa, darslar samarasiz
bolib qolaveradi. Chunki adabiyot o'qituvchisining kasbiy sifa-
tidagi har bir qirra uning faolivat samaradorligini belgilaydi,
Badiiy ijodkorlik. Adabiyot muallimiga xos faoliyat girrala-
ridan birt ilhomiy holat, badiiy did va tafakkurga asoslanadigan
xususivat bolmish jjodkorlikdir. Adabiyot o*gituvchisi yolg'iz
ilmiy hagigatlar bilan emas, badiiy varatiglar bilan ish ko‘radi-
gan mutaxassis ekani uchun ham uning tabiatida 1jjodkorlar-
ga xos belgilar bo'lishi shart. Oliy maktabda bo'lajak o*gituy-
chi ijodga, ya'ni olamni fagat o'z ko'zi bilan ko'rib. o'ziga xos
izohlay olishga o'rgatilishi kerak. Pedagogik ijodkorlik adabiyot
darslarining estetik vaxlitligini ta’'mimlashga xizmat qiladi. Ada-
biyot muallimining o‘zi badiiy kashfiyot gilishni bilmasa, o'nlab
metodik kitob-u ko‘rsatmalar foyda bermaydi. Chunki har bir
adabiyot sabog*i o'gituvehi ijodining namunasi, uning o°ziga Xos
kashfiyoti, faoliyatining qayta takrorlanmas ko‘rinishidir.
O'qituvchining badiiy 1jodkorligi o'quvchining ijodiy fikrlash
gobiliyatini o'stirish, uning badiiy didini tarkib toptirish, dunyo-
qarashini shakllantirish, og‘zaki va yozma nutq malakalarini
oshirishda ulkan ahamiyat kasb etadi, Mashg ulotlarni tashkil
gilishda o*ziga xoslik, boshgalarga o' xshamaslik, har bir sabog-
da metodik kashfiyot gila bilish adabiyot o*gituvchisining tabiiy
ehtivojiga aylangandagina, uning darslari betakror va samarali
bo*ladi. O'gituvehining muayyan badity asarni o*ziga xos idrok
etishi, 0°z tushunganicha tafakkurida qayta ishlab, badiiy joziba-
sini o'quvchilarga yetkaza olishi uning ijjodkorligini ko*rsatuvchi
belgidir.
Ogituvchining ijodkorlik faoliyatini shakllantirish kasbiy
tayyorgarlikning uzviy bir bo'lagidir, Adabiyot o*gituvchisining
badiiy-ijjodkorlik malakasi nozik ruhiy, jismoniy jarayonlar nati-
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jasi bo'lib, u kop jihatdan kishining tabity-biologik imkoniyatla-
riga ham bog*ligdir. Muallimning tjodkorligi asar tahlilida, uning
gismlariga sarlavhalar belgilashda, badiiy kechalarning ssenariy-
sini tuzish va o'tkazishda yaqqol seziladi. “Ijedkor bo‘lmagan
o'gituvehida nusxabozlik, sivqalik ko‘rinib turadi™""

ljodkor o*qgituvchigina asardagi badiiyat jilolarini to'g"rn ang-
lab, o*quvchilar qalbiga muhrlay biladi. Bunday o*qituvchi dars-
ning rang-baranghgiga erisha oladi. Saboglarming xilma-xilligi
o‘quvchilarni zerikish va keraksiz zo‘rigishdan saglaydi, Yaxshi
tashkil etilgan har bir adabiyot darsi nimasi bilandir yvangi va tak-
rorlanmas bir asardir, ljodkor muallim o*quvchilami ham ijodiy
ishlashga odatlantira, badiiy asarga mustaqil yondashishga rag’-
bat uyg ota oladi.

ljodkor o' gituvehi hamisha o' ziga xos fikrlashi, teran hissiyo-
ti, original mushohadasi bilan ajralib turadi, O*qituvchida mazkur
sifatning bo'lishi adabiy ta'lim samaradorligiga kafolatdir, ~Bu-
gungi darsni kechagidan, ertangisini bugungidan yaxshirog va
samaralireg tashkil gilish ijodkor o‘gituvchining doimiy belgi-
sidir™",

Adabiyot o’ gituvehisiga xos bo® lgan kasb sifatlaridan yana bin
badiiy ijrochilikdir. Bu xususiyatda o'gituvchining o*rganilayot-
gan badiiy asarlarni ifodali o'gish mahoerati. badity so‘zga ustaligi
namoyon bo'ladi, Badiiy ijro turli ta’lim metodlaridan foydala-
nish mahorati va tajriba hisobiga sayqgal topib boradi. Bolajak
o'gituvchining badiiy ijrochilik mahorati oliy maktabda shakllan-
tirilishi va rivojlantirilishi kerak, Talabalarming ijro mahoratini si-
nash uchun ko'riklar, musobaqalar tashkil gilinib, bunday tadbir-
larga badiiy so'z ustalari taklif gilinadi, Ular talabalarming ijrosini
kuzatib borishadi va baholashadi. Ayrim san’atkorlar bilan badiiy
ijroning sir-asrorlari hagida davra suhbatlari, amaliy mashg‘ulot-
lar tashkil qgilinadi, Badiiy so'z ustalarining video va audiotas-
malarga vozib olingan ijro namunalar tahlil etiladi. Shu tariga

vt ldoshey Q. Madayey O, Abdurazzogoy AL Adabivel o gitish metod:-

kasi, — T “Universitet™, 1994, 92-bet,
M Sanrmon A Becem e vanrenssn, - Mo lpoesenene. — O, 139,

(355)
G




talabaning ijro mahorati oshirib boriladi. Buning uchun filologiva
fukultetlan tlabalar uchun maxsus kurs sifatida *Badiy ijro ma-
horati”, “Badiiy 0‘qish san’ati” kabi mashg ulotlar tashkil gilini-
shi, ifodali 0*qish bo’yicha to*garaklar facliyati yo'lga qo'yilishi
mumkin. Shundagina talabalarda badiiy ijro mahoratini shakllan-
tirish imkoniyatlari yaratiladi,

Badiiy ijro o'gituvchi tomonidan o‘rganilayotgan asardagi
muallif tuygulari, rubiy holating ilg ash va o’ quvchilarga yetkaza
bilishdir. Bu asarni shunchaki ifodali o°qib berish emas, balki mu-
allif va o*gituvchi birlashgan ruhiyatining namoyon bo'lishi jara-
yonidir, O°gituvehining badiiy ijrosidan asosiy magsad o'quv-
chini o'rganilayotgan asar mazmuni va g'oyasi bilan tanishiirish-
gina emas. balki matnga singdirilgan hissivotni, tuyg'uni uning
galbiga joylash hisoblanadi. Uning badity ijrosi muallifning asar
qahramonlariga singdirilgan tuygularini bolalarning kechinma-
lariga aylantiradi. Yaxshi ijro asarga vangi umr baxsh etadi, uning
anglanmagan sirlarini ochadi, sezilmagan jozibalami namoyon
etadi, Mahoratli ijro tufayli oquvchilarning ¢ tibori, diggati zabt
etilsagina, asarming badiiyligi, asar timsollarining hislari bolalar-
ning qalb mulkiga aylanadi. Shundagina o*quvehilar o*gituvehi
kulsa, kulib, xo'rsinsa, ko*zlariga yosh oladi, Badiiy ijrosi puxta
o'gituvchining darslari ijodiyligi, quvnogligi, hazil-mutoyibaga
boyligi bilan ajralib wradi, Badiiy ijro ganchalik kuchli bo*lsa,
dars shunchalik gizigarli bo*ladi, unda o*quvchilar faol ishtirok
etadilar, Hissiyot bilan gabul etilgan dars o'quvchida “hissiy ta-
fukkur™ni uyg otadi va bir umr galbiga muhrlanib goladi, O*gituv-
chining ijrochilik mahorati o*quvchilarning ijrochilik iste’dod-
larini shakllantirishda muhim omil hisoblanadi. O*gituvchi asar
jjrosida zo'rakilikka, soxtalikka yo'l go®ysa, ko'zda wtilgan mag-
sadga erishib bo‘Imaydi.

Badiiy ijrochilikning muhim girralaridan birt badily o'qish
mahoratidir, “Badiiy o'gish — holatga kivib o'gish, ...qahramon-
ni his gilish degan ma’noni bildiradi™", Badiiy o*qish mahorati
RE Inomxe’javey 5, Zunnunoy A, Ifedali o gish aseslan, — T.; “Orgituven™,
1973, 223-bet,
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o'qituvchining biror asardagi muallif va timsollarning tuyg ula-
rini mohivona, ta’sirh yetkazib berishida namoyon bo®ladi. Mu-
allif va timsollar nutgi hamda ruhiy holatini butun jozibasi bilan
o'quvchilar ma'naviy dunyosiga ko“chira olish murakkab didak-
tik yumushdir. O'quvchilaming rubiy, hissiy dunyosini “zabt”
etish, har bir o*quvchining galbiga yo'l topa bilish o*gituvchi ba-
diiy o*gish mahoratining natijasidir.

Lirik asarlaming badiiy ijrosi ancha murakkab, Chunki link
asar mazmunini aytib berib ham, tushuntirib ham bo‘lmaydi. U,
asosan, his gilinadi. Lirtk asar mahorat bilan fjro etilgandagina
unda aks etgan tuyg'ular o’quvchilar qalbiga ko'chadi. Badily
o‘qishda tuyg‘ular yuqumliligiga alohida ¢'tibor berilishi zarur,
Asar qahramonlar ichki kechinmalarining o’ quvchilar tomonidan
tolig his gilimishiga erishish badiiy o*gish oldida turgan muhim
vazifadir,

His gilish shunchaki bilib go'yish bilan teng emas. His qilin-
gunda fikr ham, vujud ham, ko'ngil ham ta’sirlar og'ushida bo*la-
di. Achinish yoki zavqglanish, o‘zgalar g*ami, quvonchi, musibati
voki shodligiga sheriklik o'quvchilarda o*zganing holatini his gi-
lish, ruhiyatini tuyish, boshgalar o rmiga o*zini go®ya bilish kab
sifatlarni shakllantiradi. Toza hissiyot yoshlarni ma'naviy komil-
lik sari boshlovchi vositadir,

Adabiyor o gituvehisi badity asar bilan o*quvehilar orasida
badiiy vositachi vazifasini ham bajarishi kerak, Adabiy talimda
badiiy matnni, uning zamiriga yashirin sirli tasvirly ifodalardan
kelib chigadigan mantigiy va estetik ma ' nolarni anglab yetish hal
giluvchi ahamivatga ¢ga. Bu ish o‘qituvechi uchun ham, hali ha-
yot tajribasi kam, badiiyat olamining sir-sinoatlarini endigina bir
gadar tushunib va tuyib borayotgan o*quvchi uchun ham og'irdir,
Shu bois o'gituvchida ofrgatiladigan asarlarni o*quvchilarning
yoshi, ruhiy dunyosi, o‘zlashtirish imkonivatiga moslab ularming
ko ngil mulkiga aylantinishdek badiny vositachilik, ya'ni didaktik
tahlilchilik sifatining bo‘lishi zarur hisoblanadi, Bu sifat o’qituv-
chining o*quvchilarni badity asar matnidagi jozibani payqashga
o rgatishi va ularda estetik didmi o°stirishida muhim o'rin tutadi,
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Adabiyot o'gituvchisi faolivatining chuqur emotsional xu-
susivatga eza bo'lishi kerakligi ham zarur talablardan biridir,
O'gituvehi asar va o'quvchilar orasida bog‘lovchilik vazifasim
bajarar ekan, mashg'ulotlarmi o°quvchining ruhiy taraggiyotini
ta'minlaydigan tarzda wyushtirishi muhimdir. Adabiyot o*qitish-
da badiiy asarning mantig'ini bilishning o'zi yetarli emas. Matn
zamiridagi ko‘rkam ma'noni ilg‘ash, turli badiiy ifodalar ostida
“yashirinib yotgan™ jozibani paygash muhim sanaladi. Bu esa
o‘gituvchining badity vositachiligida amalga oshiriladi. O*quv-
chilaming asarni to'g'n anglab to'liq ozlashtirishlan badiy
matnni chugur tushunish va tahlil gila olishlariga yaratilgan zamin
hisoblanadi, O*gituvchining badiiy vositachilik mahorati matnni
o'quvchilarga yetkazish, uning badiiyatiga xos estetik jozibani
anglatish jarayonida namoyon bo'ladi.

O'guychilaming badily matnni o'z ma’naviy mulkiga avlan-
tirishi, uni bor sehr-u jozibasi bilan o*zlashtirishi o'gituvchining
vositachilik mahoratiga bog'ligdir, O*quvehilar ustozga ergashib
asarni kashf etadilar, matn jozibasini anglagan sar unga gizigib
boradilar, Bu o*quvchilarning kitobxonlik darajasini oshirib, ki-
tob o'qish madaniyatini yuksaltiradi. Kitob o*qish davomida ba-
dily so*z ustida ishlashga odatlantiradi. O*gituvchining badiiy
vositachiligi adabiyot darslarida o'rganilayotgan asar yurasidan
sinfdagi o'guvchilaming bir xil fikrga kelmasligida ko'rinadi.
Uning bu xususivati o'rganilayotgan asarmimg har bir oguvehi
tomonidan o*ziga xos tushunilish va baholanishini ta’minlashga
garatiladi.

Adabiyot darslarida o'quvchi bilan o'gituvchi orasidagi mu-
nosabat pedagogik sheriklik darajasida bo®lishi lozim. Sheriklar
bir magsad yo'lida harakat qilishlari zarur, lekin bir xil fikrlash-
lari aslo shart emas. Sinfidagi barcha o'quvchilarning biror asar
vuzasidan bir xil xulosaga kelishi o*vlamaslikning ogibatidir.
Biror narsa yuzasidan mustaqil fikrlamaslik esa, o'quvehilami
intellektual garamlikka ohib boradi. Ma'lumki. agliy va estetik
qaramlik siyosiy va huquqiy garamlikdan ko'ra xavflirog holatdir,

Bo'lajak adabiyot muallimida bolalarga hamkor ho'la bilish
xususiyati oliy o*quv yurtida shakllantirilishi zarur. Oliy maktab
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talabasi pedagogik amaliyot davrida o'quvchilar bilan hamkorlik-
da badiiy kechalar, adabiy uchrashuvlar, sayohatlar, davra suhbat-
lari uyushtirishga odatlanishi lozim. Shundagina sinf o'quvchilari
bilan ish olib boradigan o*gituvehi ulami bir jamoa sifatida uyvush-
tirib, turli tadbirlarni tashkil gilishning uddasidan chiga oladi.

Adabiyot o*gituvehisi tashKilotehilik sifatiga ham ega bo'li-
shi kerakki, busiz u sinfdagi o' quvchilarm bitta jamoaga avlanti-
ra olmaydi. Ma'lumki, har ganday sinfda ham turli tabiatga ega
o'quvchilar bo®ladi. O*gituvchi ana shu har xil tabiatli o' quvchilar
bilan wmumiy til topishi lozim bo*ladi. Bir butun jamoa hisoblan-
gan sinf bilan olib boriladigan mashg‘ulotlarni samarali bo*lishi
uchun o'gituvehi ijlimoiy tashkilotchi bo'lishi shart. Sinfdagi turli
tabiatli, har xil magsadli o*quyvchilarmi bir xildagi tartib-intizom-
ga riova giladigan jamoaga aylantinish, ularmi darsga qizigtinb,
o' zlashtirish darajasini oshirish va eng muhimi. ularda shaxslik
sifatlarini shakllantirish o°qituvchidan tashkilotchilikni talab
etadi.

Dars — umumiy xarakterdagi tashkiliy jarayon. Shunga ko‘ra,
adabiyot o*gituvchisi faoliyati ham umumga garatilgan bo*lishi
kerak. O tilavorgan sabog esa har bir alohida o quvchiga bevosita
tegishli bo*lgandagina yaxshi o' zlashtiriladi. Binobarin, adabivot
o gituvchisi bir vagtning o'zida ham barcha bilan, ham har bir
o‘quvchi bilan ishlay olishi lozim bo‘ladi. O*gituvchining ijti-
moty tashkilotchiligi tufavligina har bitta o'quvchi kayfivati, his-
siyoti va tuyg*ulari bilan ko*pchilikning kayfiyati uyg unlashishi
mumkin bo‘ladi,

O quvchilar orasida garor topgan insoniy munosabatlar yosh-
lardagi ma naviy sifatlarni tarkib toptirishda ham muhim ahami-
vat kasbh etadi, O'quvchining o'z fikr-u mulohazalarini wimum
bilan baham ko‘rishga intilib, boshgalarning fikrini eshitishga
odatlanishi, shaxsiy mulohazalarini asosli ifodalashga o reanishi
adabiy ta’limning samaradorligini keskin oshiradi. Sinfdagi bi-
ror o'quvchining jamoadan chetlashishga urinishi, yolg'izlikka
intilishi, tengdoshlaridan vzoglashishi, durs va darsdan tashgari
tadbirlarda facl gatnashmasligi adabivot o'gituvchisida ijtimoiy
tashkilotchilik gobiliyati yetarli emasligining belgisidir,
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Sinfdagi bolalar do'stona jamoaga uvushgan jovda darslar
grzigarli, mazmunli tus oladi. O*quvchilarni jalb qilolmagan, o*zi-
ning tashkilotchilik fazilati bilan ularga namuna bo'lolmaydigan
o'gituvchi bolalarni birlashtira olmaydi. Chunki unga o*quvchilar
ergashmaydi, Ustoz bolalami sevadigan, ularning qizigishlarini
biladigan va o*quvchilardan vagtini avamaydigan, ular bilan teng-
doshday muomala gila olgandagina, sinf jamoeasini birlashtirishi
mumkin. Buning uchun adabivotl o*qituvehisi sinfdagi o*quvehi-
lar orasida kimlar yetakehi ekanliklarini bexato aniglay bilishi
lozim.,

Adabivot o gituvehisi faolivatining vana bir muhim qirrasi il-
miy tadgigotchilikdir. Adabiyot muallimi badity matnni adabi-
yotshunos olim singari tadgiq eta olishi, har bir asaming o‘ziga
xos badiiy xususiyatlarini ilmiy asoslay bilishi muhim sanaladi,

Adabiyot o*qgituvchisining bu kash xususiyati mashg ulotlar-
ga tayyorlanish jarayonida namoyon bo*ladi. Hmiy tadqigotchilik
o'gituvehming anig ilmiy garashiarga egaligi va mustaqil fikriay-
digan mutaxassis ckanini ko‘rsatish bilan birga unga o‘ziga xos
tarbiyaviy qudrat ham beradi. Negaki badily asarni teran ilmiy
tadqig gila bilish matnning nozik, muhim, ta’sirchan, jozibali, sir-
li jihatlarini aniglash, o'ziga xos yangi girralarini topish orgali
o‘quvchilarda yuksak ma'naviy fazilatlar shakllantirishga yo'l
ochadi.

Badiiy asar tahlili o‘qituvehi ilmiy tadgigotchiligining aso-
sidir. Tahlil badiiy asarlarga tayvanib amalga oshiriladigan o' ziga
x0s ijodiy jarayondir, Badiiy ijodning asl jozibasi uning inja sir-
lari, ichki jihatlari tadqiq ctilgandagina namoyon bo‘ladi. Badiiy
asarda tasvirlangan timsollaming tuyg'ularini o*quvchilar galbi-
ga joylash, asaming shakl-u mazmuniga shikast yetkazmasdan
ularni bolalaming ko*ngliga ko‘chirish katta bilim va mahorat
talab etadi. Matnning rang-barang badiiy kengliklariga kirib bo-
rish fagat tadgigotchilik sirlanini puxta egallagan o’gituvehining
qo‘lidan keladi,

Adabivot darslarida, odatda, asar timsollarimi sanash, syujeti-
ni aniglash, vogealar mazmunini bayon gilishga ko'p e’tibor be-
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riladi. Natijada, o*quvchilar tomonidan asarning chin badiiy jozi-
basi anglanmay qoladi, darsning samarasi ham shunga yarasha
bo‘ladi. Agar o'gituvchi asarni o’quvchilaming ichki sczimlariga
singdirmasa, dil hamrohiga aylantirmasa. ilmiy mushohadalar
asosida uning eng muhim girralarini ochib berolmasa, tengsiz bi-
tik ham o‘quvchi nazarida hech qanday gimmatga cga bo'lmay
golaverishi mumkin,

Badiiy matndagi timsollaming rubivat, hodisalar, wafsilotiar
hamda tabiat tasvirlariga singdirilgan estetik, axloqiy, ruhiy xu-
susiyatlarni o*quvchilarning botiniy mulkiga aylantirish o*gituv-
chi tadgigotchiligining natijasi bo*lishi lozim, Shuning uchun
o'qituvehidan badiiy matndagi har bir so*z va ifodaga sinchkovlik
bilan yondashuv talab etiladi. Asar matniga yuzaki qarab, u bilan
shunchaki tanishib chigilgan, syujet va g oyagagina e tibor gilin-
gan mashg‘ulotlardan samara kutib bo'lmaydi. Adabiyot o*qituv-
chisi asarning badiiyatiga chugurreq kirib borishi va yoshlarni
ham shunga odatlantirishi kerak.

Inson ko‘ngli bilan go*zal bo'lgani kabi adabiy asar badiiyati
bilan gimmatlidir. Ana shu badiivaini. timsoellaming kechinmalari-
ni, tasvirning sirh lavhalarini ochib berolmaslik asarming gimma-
tini belgilay olmaslikdir,

Muhim pedagogik tadbir bo'lgan badiiy tahlil muallif va asar-
dagi imsollaming tuyg ulan, ruhivatini o'quvchilarga anglatish-
ga qaratilgan faolivatdir, O*qituvehi asar matnini chuqur badiiy
tahlil qila bilmas ekan. asar mazmunini gayta bayon giluvchi, u
hagda axborot beruvehi kimsa bo*lib golaveradi. O*rganilayot-
gan adabiy matnning teran tahlil etilishi. nafagat asar mazmunini
puxta o'zlashtirish, balki o‘tilayotgan mashg'uloming mazmunli
bolishini ham ta’minfaydi. Shuning vehun ikki o*gituvchining
bitta maveudagi darsi o°quvchilar ruhivatiga har xil ta'sir giladi.

Adabiyot darslarining sifati va samaradorligi o*qituvchi tad-
gigotchiligining doimiy va vzluksizligiga bog*ligdir. Adabivot
o'qituvchisi uchun zaruriy bu jihat oliy o'quy yurtlari talaba-
larida shakllantirilishiga e'tibor garatilishi juda zarur. Bu sifatni
egallagan vstoz o'quvchilarda matn bilan ishlashga ishtiyog pay-
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do gilish, kitobga muhabbat uyg*otish, kitobxonlik madaniyatini
kamol toptinish imkoniyvatiga ega bo'ladi. Adabiyot o' gqituvehisi-
ning asosty faolivat manbasi badity asar va badiiy so’z bo*lganligi
uchun u istalgan badiiy hodisa to'g’risida adabivotshunes olim
singan o'z fikrini ayty olishi, aytganlarini nazariy asoslay bilishi
lozim.,

Adabiyot o*gituvchisining pedagogik amaliyotchilik vazi-
fusi unimg ilmiy tadgigotehiligiga bir muncha yagin, O gituvehi
oliy maktabda va mustagil tarzda o‘zlashtirgan nazariy va meto-
dik bilimlarini amalda go'llay olgandagma adabiyot o'qitishda
muayyan samaraga erishadi, O'rganilayotgan badiiy asaming
o‘ziga xosligini saglagan holda uni o'quv adabiyotiga aylantir-
ish, o'guv tahlilini amalga oshirish, badity matnni o*quvchilar-
ning yosh xususivatlan, tayyorgarlik darajalar, muayyan vagtda-
gi ruhiy holatlariga mos ravishda tagdim etish choralarini ko‘rish
adabiyot o'gituvchisidan fagat bilimdon mutaxassislikni emas,
balki kerakli didaktik tadbirni o'z vagtida gila oladigan amaliyot-
chi-metodist bo*lishini ham talab etadi.

Sinfdagi o'quvchilarga mutlago bog'liq bo*lmagan holda yara-
tilgan badiiy asarmi shu sinfdagi bolalar o'zlashtiradigan o*quy
materialiga aylantirish adabivot muallimi faolivatining muhim
girrasidir. Chunki dunyodagi birorta badily asar muayyan sint-
dagi o*gquvchilarga o°rgatish uchun yvozilmaydi, Ya'ni badiiy asar
0'z-0‘zicha muayyan pedagogik yo'nalishga cga bo‘lmaydi. O'qi-
tuvchi shu xildagi asardan pedagogik xususiyat topa elishi lozim.
Buning uchun u o*quvchilar ruhivan va adabiyot nazariyasini
chugur biladigan, badiiy asarlar bilan giynalmay ish ko‘radigan,
adabiy jarayondan xabardor, adabiyotshunoslik vangiliklami ku-
zatib boradigan bilimdon mutaxassis bo'lishi kerak,

Pedagogik amaliyotchilik o*quy materialini tanlash va yaxlit
tizimga keltirish, dars davomida o‘quwvchi va o'zining faoliyati
yo nalishini belgilash, mashg ulot uchun nimalardan foydalanish,
ganday xulosaga kelish, badiiy asarning o'quv tahlilini gay yo'sin
amalga oshirish kerakligini belgilashda ham ko‘rinadi. O°gituv-
chi o'rganiladigan asaming tabiati va o‘quvchilarming ruhiy va
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bilim darajasiga muvofiq didaktik yo'l topishi kerak, 1lm amali
bilan go‘zal bo'lgani kabi adabiyot o'qituvehisining pedagogik
amaliyotchiligi tinimsiz rivojlanib boruvehi dinamik jarayonga
avlangandagina katta samara keltiradi.

Yugorida sanalgan  kasbiy sifatlardan tashgari  adabiyot
o'qituvchisi faolivatining samaradorligi uning nutq madaniyvati
darajasiga; notiglik mahoratiga ham bog'ligdir, O*gituvchi nutgi-
dia uming bilimi, saviyasi, ishontirish sun’ati, tarbivachilik maho-
rati namoyon bo'ladi, Adabiyot o'qituvchisining nutqi o'quvchi
uchun hamisha namuna bo'lib xizmat giladi. Adabiyot muallimi
nutgi nugsonsiz bo'lishi shart. Adabivor darslarining  muvaf-
fagiyati, ta'lim-tarbiva ishlarining samaradorligi ko'p jihatdan
o'qituvchining notiglik mahoratiga bog'liq bo"ladi. ©°gituvchi
s0°7 bilan o*quvehining ruhiy holatini o*zgartirishga godir shaxs
bo‘lgandagina ularning ¢’tibor va ¢'tirofini gozonadi,

Yuksak tuyg'ular fagat shaxsdan shaxsga, galbdan galbga
o“tadi, Ma'naviy sifatlarmi sinf o*quvehilarining barchasiga om-
maviy tarzda yetkazish mushkul, shu bois adabiyvot o*gituvchisi
o'z tarbiyalanuvchisi bilan imkon gadar yuzma-yuz, yolg'iz gola
bilishni uddalashi kerak. O*gituvehming yuksak ma naviy fazilat-
larga egaligi, ustoz bilan shogird o'rtasida chin insoniy munosa-
batlar borligi dars samaradorligining muhim asosidir.

Bolalarga muhabbat adabiyot o'gituvehisining zarur kasbiy-
ma’naviy sifatlaridan biridir. Boshgalarga muhabbat har ganday
kishini fidoyilikka chorlaydi, Fidoyilikning mahsuli ezgulikdir,
Ezgulik — o'zgalar muhabbatiga sazovor bo'lishning ham aso-
si, Adabivot o*gituvchisi o'quvchilari tomonidan sevilishi shart.
O'guvchilar muhabbatini gozonishning birdan-bir yo'li esa ular-
ga mehr ko'rsatish, ulami tushunish va kechirimli bolishdir,
Qalblar hissiyot va tuyg‘ular vositasidagina bog‘lanadi. Ta’lim
jarayonidagi hamma muvaffagivatsizlik va soxtaliklar muhab-
batsizlikdandir. Adabiy ta’limda o*quvehining asl maktabi, avva-
lo, o'qituvchi shaxsi, asosiy kitobi esa, o'gituvchining ma’navi-
vatidir. Murabbiy shogirdlarining muhabbatini qozongachgina,
ularga tarbiyaviy ta'sir ko'rsata oladi. Adabiyot o' gituvchisining
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shaxsi adabiy ta’lim jarayonini muvaffagiyatli tashkil qilishda
eng muhim jihat bo*lib, uning samarali natijalarga erishuvi zarur
ma'naviy sifatlarga cgaligiga bog'lig.

Xushmuemaltalik ham adabivet muallimining dars samara-
dorligini ta’minlovehi muhim ma naviy fazilatudir, O*gituvehi
mashg ulotlan samaradorligini ta’'minlashda uning muomala
madaniyatiga egaligi muhim o‘rin tutadi, Chunki adabiyot mual-
limi — oquvehi shaxsi ma'naviyatini shakllantirishga ttingan
zot, Oquvchi bilimlarni kitobdan ham o'zlashtirib olishi mum-
kin. Birog, ma'naviy fazilatlar fagat shaxslararo munosabatlar
natijasida shakllanadi.

Adabiyot darslarining markazida o‘quvchi shaxsi turadi, Nega-
ki adabiyot bo'yicha beriladigan bilim, qilinadigan tahlil, amalga
oshirladigan tadbirlardan asosiy magsad o'quvchilarda shaxslik
sifatlarini qaror toptirishdan iboratdir, Ma’lumki, o‘quvchilar
galbini rom etmay, ularga tarbiyaviy ta'sir ko‘rsatib bo‘lmaydi.
Bola bilan muomalada soxtalik, yasamalik, qurug jimjimadorlik,
sun’iy mehribonlik samara bermaydi, Muomala san’ati samimiy-
lik, tabiivlik va inseniylik mezonlari asosida yuzaga keladi. Bo-
lalar, avvalo, samimiy insonni, muomalali odamni, tengdosh
do‘stga aylanib keta oladigan Kishini sevadilar. Ana shunday ...
adabiyot o'gituvchisi darsning asosiy ko ‘rsatmali qurolidir™'®.

O*guvehilar o*gituvehiga muhabbati orgali adabiyot funi va
badily adabiyotga muhabbat go‘yadilar, Xushmomalalik fanga
qizigish va muhabbat uyg otishning poydevoridir, Bu sifat har
ganday o'gituvchida har ganday bilimdon mutaxassisda ham to-
pilavermaydi. O*quvchilar bilan chin dildan, ochigchasiga gap-
lashish ularga o°z so°ziga ishonch uyg'otish adabiyot o°gituvchi-
sini bolalarming yagin sherigiga aylantirishi mumkin,

Axlogiy jihatdan o*quvchilarning idealiga aylanish va ularni
ma'naviy kamolotning yuksak darajalariga tomon ko tarish peda-
gogik muomala san’atining samarasidiv. O°gituvehining insoniy
giyofasi, ichki dunyosi o‘quvchilarga muomala-munosabatida
e Zunnunov A, Esanov ), Maktabda adabivot o'gitish metodikasi, — T
“OCgitvehi™, 1985, 200-bel.
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namoyon bo‘ladi. Maktab adabiy ta'limi samaradorligiga faqat
vangi usulda durs o*tish bilan enishib bo® Imaydi. Darsda samimiy
munosabat, galb harorati bo‘lishi kerak, Qalbning yogimli hissi-
yot deb atalmish xossasi bor. Muomala san’atiga ega bo‘lmagan
o'gituvehi o'quvehi hissiyotiga fjobiy ta’sir etolmaydi. Majbur-
lab o'qitish aslida shaxsning hurligini poymol gilish demakdir.
O'gituvchining muomala san’atini egallaganligi o'quvchilar
manaviy fazilatlart va jjodiy tmkoniyatlarini to’la namoyon qi-
lishga yo'l ochadi. Xushmuomalalik asosida o*gituvehi va o'quy-
chi orasidagi munosabatlarning samimiyligi. yaginligi va o*zaro
hurmat yotadi,

Adabivot saboglari tuyg‘ular va hissiyotlar asosiga qurilgan
mashg'ulotlardir. Boshga hech bir predmetda hissiyot adabiyot
durslaridagichalik muhim o'rin tutmaydi, Shuning uchun ham
bolalarni tushunish, ularmi his gilish, tuyg‘ularini qadrlash juda
muhimdir. Adabiyot mashg'ulotlarini samarali tashkil gilish
o quvchilarning ruhiy holatiga ham bog'lig. Ayrim o gituvehilar
mashg‘ulot o‘tishda eng muhim siymo o‘quvchi ckanini unutib
go'yadilar, O'gituvchi mashg‘ulotda nimani o‘rgatish, ganday
usulda o'rgatish borasida ko'p o*ylaydi-yu, o'quvchilar kayfiyati
gandayligi ustida yetarlicha bosh gotirmaydi, Natijada, adabiyot
darslarida bola shaxsini shakllantirish masalasi chetrogda qolib
ketadi.

Bolaning ko‘nglidagi o'zgarishlarni, qalbidagi hayajonni, in-
tilishlarini tushunish ustozni ularning yaqin kishisiga aylantiradi.
O*quvehining yagin kishisiga aylanish eng yuksak natijani egal-
lash demakdir, O*gituvchi o'z shogirdlarining shaxsiyatiga, ich-
ki dunyosiga chuqur kinb borgandagina. tarbiyalash, o'qitish va
rivojlantirish ishi samarali kechadi. Pedagogning kash sifatlari uning
ma’naviy fazilatlaridan kuch-quvvat oladi, O*gituvchining bola-
larga, o'z navbatida o'quvchilarming o*gituvchiga muhabbatidan
ta’lim-tarbiyaning metod va usullari harorat oladi, pedagogik ma-
horat insonparvarlik hissi bilan to‘lgan ustoz galbidan o'tib sayqal
topadi. “Tarbiya va ta 'lim metodlaridan foydalanadigan o‘gituv-
chining ganday insenligi hisobga olinmasa, uning ke ‘ngli, gal-
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bi ezgu bo'‘lmasa, bu metodlarning samarasi hagida bir nima
deb bo‘lmaydi!".

Ma'lumki, har bir odam o'z umri davomida ko‘p marta
o'quvchi. tarbivalanuvehi va o'gituvchi (tarbivachi, ustoz) mago-
mida bo'ladi. Pedagoglik — Odamota bilan birga paydo bo'lgan
sharafli kasb, Tegishli tayyorgarlikka ega va pedagogik faoliya-
ti bilan professional darajada shug ullanadigan kishilar esa pe-
dagoglardir, Fagat pedagoglargina bu yumush bilan professional
darajada shug®ullanishadi, zarurat yuzasidan esa devarli har bir
odam pedagoglik giladi. Pedagoglik — mutlago o’ ziga xos kasb. U
hamisha ko'pehilikning digqat markazida turadi. Chunki u kela-
jak egalarini tarbivalaydi,

Pedagogik faolivatning samarali bo'hishida o'gituvchining
tashgi ko'rinishi qandayligi ham muhim o*rin tutadi, Ma'lumki,
biror kishi hagidagi ilk tasavvur uning kiyimi va tutumlariga ga-
rab shakllanadi. Har ganday odam a) tashqgi ko'rinishi; b) odatlari;
v) so'zlash yo'sini: g) tutumlari: d) mentaliteti asosida o*zining
muayyan giyota-obrazini yaratadi. Ana shu giyofa keyingi vagt-
larda “imij” degan so'z bilan atala beshlandi. Imij atrofidagilarga
hissiy-psixologik ta'sir ko'rsatish niyvatida shaxs tomonidan mag-
sadli vo'sinda shakllantirilgan obrazdir,

Pedagogning imiji uning taolivati samaradorligini oshirish
uchun magsadli urinishlar natijasida shakllantiriladi. ljobiy ta’sir
ko'rsatadigan vo'sinda shakllantirilgan imij pedagogik faolivat-
ning muvaffagiyvatli bo'lishiga ta’sir ko'rsatadigan omillardan
biridir, *Obraz”, “giyofa™, "tasvir” ma nolarini bildiruvehi ingliz-
cha “imi}” so‘zi anchadan buyon ishlatilib kelinsa-da, uchinchi
ming villikning boshidan e'tiboran nutgimizda ko' prog go'llanila
boshlandi. Ayni vagtda “giyofa™, “obraz” tushunchalar nafagat
ko‘zga ko'rinadigan tashqi jihatlami, balki fikrlash, xatti-harakat
va so zlash vo'sinini ham anglatadi. O qituvehining imijiga mulo-
got malakasi, so*zlash, aynigsa, tinglay bilish san’ati ham kiradi.
Suhbatdoshga ma’qul keladigan ohang topa bilish, harakatlardagi
L Amonashvili ShoA, Ot yoshdan bolalar *Pedagogik izlanish™ to plami. -
To: “Fan™, 14, 603-bet,
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nazokat ko'p jihatdan o' qituvehining o°quvchilar va kasbdoshlari
tasavvuridagt givofasi shakllanishiga xizmat giladi. Pedagogning
tashqi ko'rinishi uning bilimi, odobi, ishchanligining davomi sifa-
tida fazilatlarining yoxud bularning aksi bo'Imish nugsonlarining
davomi hisoblanadi, Tmij atrofdagilar bilan munosabatni to°g'ri
yo'lga qo'yishga xizmat qiladigan o‘ziga xos bir quroldir,

Imijni odamning boshgalar nazarida shakllangan obrazi, de-
vish mumkin, Imij kishining o*zi hagidagi so*zsiz hikoyasi, U
odamning ganday ijtimoiy gatlamga mansub, ganday kasbga cga,
minazi, didi, moliyaviy imkoniyatlari qandayligini ko‘rsatuv-
chi ko*zgu hamdir. Imij o'sib borish xususiyvatiga ega, Zotan, u
odamning o'z ustida tinimsiz ishlashi mahsulidir. Imijning shakl-
lanishiga shaxsning tabily sifatlari, ko‘rgan tarbiyasi, hayotiy va
kasbiy tajriba hamda bilim darajasi kuehli @a'sir ko'rsatadi. Yo-
gimli imijning asosini shaxsning jozibasi tashkil ctadi, Odamning
jozibasi uning kirishimliligi, o'z tutumlariga xolis baho bera oli-
shi, so°zga chechunligi, shuningdek. tashgi ko'rkamligi, notanish
sharoitga tez moslasha olishi, o*ziga ishonchi singari unsurlardan
tashkil topadi.

Imij kim tomonidan shakllantirladi?

Birinchidan, har bir odamning o°zi o'z imijini yaratadi, Odam-
larga qaysi jihatlari bilan ko‘rinishni, asosan, har bir odamning
o*zi hal giladi.

[kkinchidan, sivosatchilar, daviat arboblari, san’atkorlarning
imijini yaratuvchi professional imijmeykerlar,

Uehinchidan, imij garor topishida gazeta, jurnal, radio, televi-
denive singari ommaviy axborot vositalari ham katta o®rin tutadi,

To'rtinchidan, shaxsning atrofini o'rab turgan do’stlar. yaqin-
lar, kasbdoshlardan iborat odamlar biror kishining imiji shlaklla-
nishiga kuchli ta’sir ko*rsatadi.

Pedagogning imiji bu pedagogning o’ quvchilari, kasbdoshlari
va atrofidagilar tasavvurida shakllangan hissiy obrazidir, Pedagog-
ning faohyati turli-tuman odamlar bilan yagin alogada bo*lishni
taqozo etgani uchun ham uning tashgi ko rinishi hal giluvchi o'rin
tutadi. Tashgi ko‘rinish Kiyim, soch turmagi. yuz pardozi sin-
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gari turli unsurlardan tarkib topadi, Pedagogning tashqi qiyofasi
boshgalarda yogimli taassurot goldirib, ularda ishonch uygoti-
shi kerak. O'gituvchining gimmatbaho kivim kivishi shart emas.
balki uning ota-ona va kasbdoshlarda xayrixohlik, o'quvchilar-
da esa hurmat va ishchanlik uyg‘otadigan tashgi ko'rinishga ega
bo'lishi muhimdir. O°qgituvehining tashgi ko‘rinishi o’ quvchilarni
chalg'itadigan. ota-onalaming ensasimi gotiradigan bo'lmaslig
kerak. Zamonaviy pedagog uchun o'zining ijobiy imijini shakl-
lantirish juda mubimdic. Bir paytlar o'qituvchining bilimdonligs
va sinfni boshgara olishi uning obro*li sanalishi uchun yetarli hi-
soblanardi. Bugun esa o*gituvchining bu sifatlar ustiga yogqimli
imijga ega bolishi ham talab etilmogda.

Imij odamlar bilan bevosita mulogot va munosabat jaravoni-
da, atrofdagilarning u hagdagi garashlari asosida shakllantiriladi.
I quyidagi unsurlardan tarkib topishini gayd etish lozim bo*ladi:

L. Tashqi qiyofa (kiyinish yo'sini).

2. Mulogot-munosabat yo*sini (vaziyatni to'g'ri hisobga ola
bilish. suhbatdoshga ruhiy ta’sir ko'rsata olish va bg.).

3. Ishchanlik.

Imij boshga har ganday kasb egasidan ko'ra pedagog uchun
muhimdir, Negaki aynan u o‘quychilarda axlogiy va badiiy-estetik
gadrivatlar shakllanishiga hammadan ko'p ta’sir ko'rsatadi. Imij
ikki xil ta"sir ko'rsata oladi. Birinchidan, u odam hagida muayyan
tasavvur uyg otib, atrofdagilarga ta’sir ko'rsatadi. lkkinchi-
dan, u odamning o*zi haqida gat’iy fikr hosil gilish orqali uning
o'ziga ham ta’sir ko'rsatadi. Pedagogning imiji uning tovushi,
xatti-harakatlari, giliglari, imo-ishoralari orgali o*quvchilarga
ham ta'sir ko‘rsatish qurahdir. O'gituvehi bu qurollaridan
o'rinli foydalana bilishi lozim.

Pedagog imijining asosiy tarkibiy unsurlari quyidagilar;

— tashgi joziba (sog'lomligi, o‘ziga ishonchi, ko‘rkam ko'ri-
nishi, boshgalarga o'xshamaydigan jibatlari, Kiyinish yo®sini,
rang tanlay bilishi, soch va holati):
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— professionalligi (bilimdonligi, ishchanligi, munosabatga
kirishish yo'sini);

— nutgiy (verbal) o'ziga xosliklari (so‘zga boyligi, notiglik,
mulogotga kirisha bilishi, o*zini tutishi);

— nowerbal o'ziga xosliklari: imo-ishorasi, turish-turmishi. gi-
liglari:

~ ko*ninishining ko‘rkamligi; gaddi-qomati, tutumlar nazokati;

— hayot tarzi: yashash yo'sini. umr yo'li, oilaviy munosabat-
lari, facliyvatining natijalari, shakllantirgan muhiti.

O°zining ijobiy imijini shakllantirish pedagog kompetentlili-
giming ko rinishlaridan biridir. Pedagog kelgusi urpoglaming ma-
danivatini yaratgani uchun ham u shaxs sifatida gizig va e'tibor
tortadigan shaxs bo®lishi kerak, Pedagog obrazi o*quvchilarni il-
homlantiradigan bolishi zarur, U dars o'tmayotgan, hatto, gapir-
mayotgan vagqtda ham o'z tutumlari, xatti-harakatlari bilan o quv-
chilarga ta’sir ko‘rsatayotgan, ularni tarbivalayotgan bo'ladi,
Ogituvchi ganday mutaxassis bolishidan gat’i nazar v o'zining
shaxslik va pedagogik sifatlarini tinimsiz takomillashtirish orgali
07 imiji, ya'ni “men”ini yaratib borishi kerak. To'g'ni shakllan-
tirilgan 1mij sabab juda ko'p kasbiy va ijtimoiy-maishiy muam-
molar yengil hal bo*ladi,

Kimlargadir ta’lim berish va tarbivalash uchun kishi munta-
zam ravishda takomillashib bormog®i kerak, Ta'lim gachondir
texnologiyvalashib, qaysidir fan o'gituvchilarining qanday shaxs
ekanligi ahamiyatsiz bo*lib golar. Lekin hech gachon, hech gan-
day yangicha usul adabiyot o'gituvchisi shaxsining o'mini bosa
olmaydi. Chunki usulning o°zi yurak, tuyg u va sezimlarga ta’sir
ko‘rsata olmagani sababli o'quvchilarda exgu shaxslik sifatlarini
shakllantira bilmaydi.

Savol va topshiriglar:

|. Adabiyor o'qituvehisiga qanday kashiy talablar go*viladi va nima
uchun?
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2. Adabivot o'gituvehisining fodkorlik va yrochilik funksivalariga
to‘xtaling;

3. Adabivot ogituvchisi oldiga go‘viladigan ma™naviy talablarmi
sharhlang,

4. O'gituvehinieg inmiji masalasini izohlang,

5. O'guvchi shaxsiming shakllamshida adabiyot o'gituvehisining
tashep jihatlarining ahamiyatiga to*xtaling.

GLOSSARLY

ADAB (arabcha — odob; yaxshi tarbiya, ma'qul harakat) —
shaxsning tarbivalanganlik darajasi, axlogiy giyofasi, ma’naviy
barkamaolligining asosiy sharti va mezonini anglatadigan wshun-
cha. Inson o'z A.i orgali el-yurt o"rtasida obro®-etibor, izzat-hur-
mat topadi. A. ajdodlarimiz tajribasida azal-azaldan muhim o‘rin
eoallab kelganligi uchun ham shaxslararo munosabatlarning bar-
cha shakl va ko*rimishlariga shu nugtai nazardan yvondashiladi,

ADABIYOT - 1. Odob so'zining ko pligi. 2. Nazm va nasrda
go'zal ifodalash san’ati muayyan ijtimoiy-estetik gimmatga ega
bo'lgan og'zaki va yozma asar. A, atamasi keng va tor ma’nolar-
da go‘llaniladi. Keng ma’noda turli-tuman yo®nalishda varatilgan
bitilklar (sivosiv A., ilmiv A., texnik A., falsafiy A., badiiv 4., o "guv
A.i va boshgalarini anglatadi, Tor ma'noda so'z sanati (badiy
A deb ham yuritiladijni bildiradi. A. atamasi ko'prog tor ma’no-
da go’llaniladi, Tor ma'nodagi A. borliq, xayolot yoki ruhiyat
manzaralarini so*z orqali obrazlar yordamida tasvirlashni ko'zda
tutadi.

ADABIY TURLAR - Adabiyotning a) epos; b) livika; v) dra-
ma singari turlari bor, Epasda muallifning diggatini tortgan voge-
lik aks ettiriladi. Lirikada vogelik tufayli muallifda paydo bo*lgan
his-tuygular ifoda etiladi. Dramada esa vogelikdagi muayyan
hodisada gatnashgan odamlarning xatti-harakat va his-tuyg‘ulari
muallif ishtirokisiz tasvirlanadi. Bu 3 turning har biri janny
bo'linishlarga ega. Masalan, epos kichik (latifa, entak, hikoya),
o‘rta (qgissa) va katta (roman, epopeya) epik janrlarga bo'linadi,
Bu janrlar ham o'z navbatida fantastik ertak. hajviv hikova, tari-
xty gissa, fafsafiv roman tarzida ichki bo*hinishlarga ega. Linka-
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ning ham g ‘azal, to ‘rolik, rerma, muxammas, ruboiy singari jani-
lart bor, Dramatik asarlarming ham drama, komediva, tragediva
(fojia) kabi ko*rinishlari mavjud,

ADABIYOT BO*YICHA TA'LIM DAVLAT STANDAR-
T1 (TDS) — ta’lim-tarbiya muassasalarining muayyan bosgichi-
da ta’lim oluvchilar adabiyot bo'yicha o'zlashtirishlari kerak
boladigan bilimlar mazmunining ruxsat etilgan maksimal va shu
bosgich bitiruvehilar egallushlart keruk bo*lgan bilim, ko*nikma.
malaka hamda ma'naviy sifatlarning majburiy minimal migdori
aks etgan rasmiy-pedagogik hujjat. A.b.d.t.s. a) adabiy ta'lim-
ni ijtimoiy muvofiglashtirish: b) adabiy ta’limni gumanizatsi-
yalash: v) adabiy 1a’limni boshgarish; g) adabiy ta’lim saviyasini
oshirish; d) adabiy ta’lim samaradorligini ta’'minlash: e) adabiy
ta’lim holatini nazorat qilish kabi bir gator funksiyalarga ega.
Ta'lim muassasasining mulkiy mansubligi gandayligidan qat’i
nazar unda o‘qgitiladigan adabiyot o'quv fani A b.d.t.s. talablariga
Jjavob berishi shartdir.

ADABIYOT TO‘GARAGI — maktab, litsey, kollej va oliy
o'quv yurtlarida yoshlarming badiiy-estetik didini shakllantirish,
ularning adabiyotga bo®lgan gizigishlarini gondirish. ularda badi-
iy Hodga doir gqoshimcha tasavvurlar uyg*otish magsadida ixti-
yoriy asoslarda tashkil etilgan ta'limiy tuzilma. A.t.da ko'pi bilan
umumiy qizigish atrofiga birlashgan 12-15 odam ishtirok etishi
magsadga muvofig bo‘ladi, Hozirda A.t.ning 1) adabiy-ijodiy; 2)
drama: 3) ifodali o'qgish: 4) adabiy o'lkashunoslik singari turlar
bir gadar keng targalgan.

ADABIY-1JODIY TO'GARAK - asosan, biror adabiy
janrda ijod gqiladigan yoshlardan tashkil topadi. Bu to'garak
miashg ‘ulotlarida gqatnashchilar At boshlig'i rahbarhigida o'z 1jod
namunalarini muhokama gilishadi.

DRAMA TOGARAKLARI — ta’lim muassasalarida o’ zga-
ning holatiga kirish, sahnada o'ynay olish gobiliyatiga ega
bo‘lgan yoshlar jalb etiladigan to‘garak. Bu to*garakda gisman
sahina nazariyasi, teatr tarixi o‘reanilishidan tashgari. albatta, bi-
rorta asarni sahinalashtirish ko*zda tutilishi kerak.
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IFODALI O'QISH VA BADILY HIKOYALASH TO'GA-
RAGI - bu to'garakka adabiy asarni ifodali o*gish yoki biror bu-
dily matnni ta'sirli aytib berishga gizigadigan yoshlar jalb etilib,
bu borada mahorat shakllantirish bilan shug*ullanadilar.

ADABIY O*LKASHUNOSLIK TO*GARAGI — bu to'ga-
rak faoliyati o*quvchi va talaba yoshlarning o‘zlari yashab tur-
wan arealdagl badiiy so'z namunalarini yig'ish. tasniflash va tek-
shirishiga qaratiladi.

ADABIYOT O°QITISH METODIKASI — xususiy peda-
gogikaning bir turi, A.o'.m. ta’lim tizimining turli bosqichlarida
“Adabiyot™ o'quv predmetini o'gitishning magsadi, vazifalari,
mazmuni va usullarini belgilab beradigan, oz intellektual-ruhiy
kuch hamda pedagogik resurs sarflagan holda, kattarog o'quv
natijalarga erishish yo'llarini tadgiq etadigan fandir. A.0°.m. ada-
biyot predmetini o*qgitish tamoyil va metodlarini ishlab chigish,
ta’lim muassasalan va ulardan tashgarida badiiy asar o°gish ham-
da tahlil etish, turli adabiy tadbirlami o tkazish usullarini ishlab
chigish, yoshlarni badiiy asar o‘giydigan, uni tushunadigan va
tahlil gila biladigan qilib tarbivalash bilan shugullanadi.

ADABIYOT O*QITISHNING ASOSLARI - adabiyoi o"quv
fani yoshlar ma’'naviyatini shakllantirishga garatilgani uchun
ham uni o'qitishda samaradorlikka erishish jamiyat taragqivoti
uchun hal giluvchi ahamiyat kasb etadi. Adabiy ta’limning sama-
radorligi, birinchi navbatda, A.o*.a.ni to*g‘ri belgilashga bog'lig.
A.o'.a. adabivot o'qitishning magsadi, vazifalari va mazmuni tu-
shunchalarini 0*z ichiga oladi.

ADABIYOT O‘QITISHNING MAQSADI — a) bosh mag-
sad: b) umumiv magsad: v) xususiy magsad singari uch xil bo*la-
di. Bosh magsad jamiyat tomonidan rasmiy pedagogik hujjat-
larda belgilab go®yiladi hamda adabiyot o°gitishga doir barcha
pedagogik vosita va tadbirlar ana shu magsadga vetishga qarati-
ladi. A.o".u.m.dan kelib chiggan holda, har bir darsda o"gituvehi
tomonidan ta'lim oluvchilar oldiga umuemiy magsad qo'yiladi.
A.o'.um, ta'lim oluvchilarning barchasiga garatilgan bo‘lib,
a) tarbivaviv: b) ta'limiv; v) rivojlantivish kabi uch vo'nalish-
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dan iborat bo'ladi. Ma'lumki. har bir o*quvchi yoki talaba o*quyv
muassasasiga o zigaging ma’lum bo'lgan xususiy magsadi bilan
keladi. Adabivot o'qituvchisi individual magsadlan turli-tuman
bo*lgan yvoshlarni bitta umumiy magsadga yo'naltira bilishi kerak
batladi.

ADABIYOT O'QITISHNING VAZIFALARI — uzluksiz
ta’lim tizimida adabivot o*gitishning vazifalan voshlarda: *.. ba-
dity adabivotga mehr uyg‘otish, wlarni ko ‘vkam asarlarni o*qiy-
digan, o*qiganlarini tushunadigan va tahlil gila biladigan, badiiy
matn to'g risidagi fikrlarini og*zaki yoki yozma tarzda to’g'ri ham-
da erkin ifodalay oladigan gilib shakllantivishdan ihoratdir” deb
belgilangan.

ADABIYOT O*QITISHNING MAZMUNI — O*zbek va ja-
hon adabiyotining o*quvehilarda esgu ma’naviy sifatlar shakl-
lantivishga xizmar qiladigan badiiy yuksak namunalari hamda
ularde o'gilgan asarlarni tushunish va tahlil gilish ko'nikma-
larini yuzaga keltirish wchun zarur bo‘lgan migdordagi nazariy
ma fumotlar adabiyer predmetining mazmunini tashkil etadi.
Adabiyot o"qitishning mazmuni dastur, darslik, o*quv va meto-
dik qo'llanmalar, ko‘rsatmali gqurollar, yordamchi vositalarmi
o'z ichiga oladi.

ADABIY BAHS — sinfdan tashgari ishlarming biror badiiy
asar bilan tanishish tufayh yoshlarda paydo bo‘lgan turlicha ga-
rashlar yuzasidan fikrlashib ohishiga garatilgan turi, Unda hozirgi
adabiy jarayonda ko*pchilikning e'tiboriga tushgan bir asar yu-
zasidan turlicha garashlar o‘rtaga tashlanishi ko*zda tutiladi. Shu
yvo'l bilan yoshlarda mustahkam estetik did va adabiy bahs vuri-
tish madaniyati shakllanadi.

ADABIY KECHA — biror adibning tug ilgan kuni yoxud ix-
tivoriy bir mavzu bo’yicha uyushtiriladigan adabiy-badiiy tadbir.
A k.da yoshlardan iborat tashkiliy go*mita maxsus reja tuzadi,
ma'ruzachilar tayin ctadi. A k. she'r aytish, qo*shig kuylash, rags-
@a tushish singari ko*ngilochar ish wrlari bilan birga olib borilishi
ko*zda tutiladi,
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ADABIY KONFERENSIYA — bir yozuvchining bir yoki bir
necha asarlan vuzasidan alohida tayyorgarlik bilan o*tkaziladigan
adabiy-ilmiy tadbir. A.k.da mavzu bo'yicha bir o*qituvchi va bir
necha o'quvchi tomonidan ma'ruza gilinadi. Sinfdan tashqari ish-
ning bu tur uchun katta badiiy salmogqa ega asarlar tanlanishi
kerak.

ADABIY KO*RGAZMA — adabiyot bo®vicha sinfdan tash-
qurida o*tkaziladigan tadbirlaming bu tun ko pincha boshga tad-
birlarning ichiga singdirib yuborilgan bo‘ladi. A.k.ni alohida bir
adabiy tadbir sifatida ham uyushtirish mumkin, Bunda birer ijod-
koming hayoti va jodiga daxldor materiallardan maxsus joyea
ko'rgazma gilinadi,

ADABIY UCHRASHUY — giziquvchilarning biror ijodkor
bilan bevosita jonli uchrashuvini uyushtinish ko*zda tutiladigan
tadbir, A.u.ga maxsus hozirlik ko'rilishi, yozuvchi yoki shoir
uchrashuvyga taklif gilinibgina golmay, uning asarlari bilan yagin-
dun tanishilishi lozim.

ADABIY O‘QISH — uzluksiz ta’lim tizimining muayyan
bosqichida “Adabiyot” o*quv fanini o'rgatish shakli, Ma'lumki,
“*Adabiyot”™ predmeti uzluksiz ta’lim tizimining turli bosgichla-
rida turlicha o‘gitiladi, Chunonchi, O°zhekiston Respublikasining
boshlangich va tayanch maktablarida adabiyot adabiy o'qish
shaklida tashkil etiladi. Bu bosgichda “Adabiyot™ o*quv faniga
tizimli kurs tarzida yondashilmay, unga o*quvchilarni badiiy asar
o'qish, o*qiganini tushunish va tahlil gilib, zavglanishga o'rgatish
vositasi sifatida garaladi.

ADABIY QUROQ,adabiy montaj— turli bayramlar
munosabati bilan uyushtiriladigan sinfdan tashqgari tadbir. A.q. bi-
ror mavzuga bagtishlangan turli asarlami voddan aytish voki biror
mavzuga tegishli har xil asarlardan qurog tarzida gazeta chigarish
shaklida bajariladi. Bayramlarga bag'ishlangan adabiy kompozit-
siya yoki gazeta va fotomontajlar A.g. namunalaridandir.

AKSIOLOGIYA (lotincha axvios — gimmatli, qadrli va yunon-
cha logos — tushuncha. ta'limot, fikr, garash, munosabat so‘zlari
qo-shilishidan) — gadriyatlar hagidag falsafiy ta'limot. |9-asming
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oxirl va 20-asrning boshlarida paydo bo'lgan. Ushbu atama XIX
asming ikkinchi yarmida olmon gqadriyatshunosi E. Hartman va
fransuz olimi P. Lapi tomonidan ilmiy istc'molga kiritilgan, A,
ijtimoiy, axlogiy, badiiy va boshga qadriyatlarning xusustyatlari,
insonning ezgulik va vovuzlik borasidagi tushunchalan tayanadi-
gan falsafiy-nazariy hamda maishiy-amaliy tutumlar borasidagi
qarashlar tizimi.

ANTANAVIY DARSLAR - darsni bir maromda o'tish ja-
rayoni: har doim davom etadigan aynan o'xshash o'quyv holatlari,
An'anaviy o'qitish yo'sini, avtoritar texnologiyalar asosida tash-
kil etiladigan o*quv jarayoni o'gquvchilarning ichki dunyosi bilan
chugur boglanmagan. A.d.da o*quvchilarning individual layogat-
larini namoyeon gilish imkoniyati kam bo'ladi.

ANTANAVIY TA'LIM — muayyan muddiatga mo®ljallangan,
ko‘prog o'gituvchi shaxsiga ¢’tibor garatiladigan, o*gitishning
an’anaviy shakli, metodi va ta”lim vositalarining majmuidan foy-
dalanib, ta’lim-tarbiva magsadiga erishiladigan ta’lim jarayoni.

ARTEFAKT (lotincha arte — sun'iy va facius — yasalgan,
gilingan so‘zlaridan) — ilmiy izlanish voxud tajriba-sinov o*tka-
zish kechimida tasodifun yuzaga keladigan yaratiglami anglatv-
chi tushuncha, A, natijalar sinovda gatnashayolgan shaxslarga
ko‘rsatilgan noto*g'ri ta'sir tufayli ham paydo bo'lishi mumkin,

ASAR (arabcha iz, goldig so*zlaridan) — 1) biror narsaning
borligi yoki bo‘lganligini bildiruvchi belgi, iz; 2) Muhammad
(s.a.v.ning barcha sunnatlari; 3) ilmiy va ijodiy emgak {mehnat)-
ning ijtimoly gimmatga ega mahsuli (masalan, badiiy A, peda-
gogik A., ilmiy A, va boshgalar).

AXBOROT (arabcha xabarlar so®zidan) — 1) borligdagi nar-
sa-hodisalarning migdor va sifat ko'rsatkichlan, ijtimoiy ahami-
yati to‘g'risidagi saglash, qayta ishlash va uzatish magsadida
to'plangan, amaliy faolivatda foydalanish mumkin bo'ladigan
ma'lumotiar; 2) vogelik va unda kechayotgan jarayonlar hagi-
da odam va maxsus qurilmalar orgali olingan dalillar; 3) dav-
latlar o‘rtasidagi muzokaralar natijasida tuzilgan bitim haqida
hukumatning rasmiy xabari, lkki davlat orasidagi muzokaralar
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to’g'risidagi A, go'shma A. deb ataladi; 4) ayrim vagth nashrlar
nomi (masalan, O°zbekiston Respublikasi Fanlar akademiyasi-
ning axboroti, Respublika test markazining axboroti va boshga).

AXBOROT TEXNOLOGIYALARI — axborotni to*plash,
saqlash, izlash va unga ishlov berish hamda uni targatish uchun
foydalaniladigan usullar va jarayonlar majmui, A.t, dasturiy, tex-
nik. huqugiy, axborot, tashkiliy, matematik va lingvistik ta'minot-
lar singari tarkibiy gqismlardan iborat,

AXLOQ (arabcha xulg so'zining ko‘pligi) — odamlarning
jamiyatga va atrofidagi boshqga kishilarga bo'lgan munosabatlari
tabiatini belgilab beradigan ma naviy norma va tamoyillar yvig'in-
disi. A. odam individual mikrokosmosining asosiy qismi, u shaxs
uchun olam manzarasi ko rinishini belgilab beradigan omillardan
biri samaladi. Qonundan fargli o' larog A da imsonning ichki olami
namoyon bo'ladi,

AXLOQIY MADANIYAT - jamiyatda shakllangan qadri-
vatlar tizimi va axlogiy an’analarga munosabatming muayyan da-
rajasi, A.m. har bir shaxsning axloqqa doir gadriyatlarni bilish,
ularni tanlash va muayyan hayotiy vaziyatda amal gilish singari
omillarda namoyon bo'ladi. A.m. uyat, nomus, vijdon, ezgulik,
muhabbat, do*stlik, sadogat singari axlogiy sifatlarni o*zida mujas-
samlashtiradi.

AXLOQIY TARBIYA - inson tarbivasining kundalik ax-
logiy munosabatlar mobaynida amalga oshiriladigan turi, At
shaxsda axlogiy ongea tayvangan holda fikrlash, o'zi tanlagan ax-
logiy tutum uchun javobgarlik tuyg usiga egalik singari jihatlarda
namoyon bo‘ladi, Inson muayyan jamiyatda, boshqa odamlar bi-
lan yashar ekan, ularga zarar keltirmasligi, imkoni bo’lsa yordam
berishi lozim, Shu bois A.t. odam tug'ilgani hamon berila bosh-
lanadi. A.tning tashgi o'lchami jamiyat a’zolarining fikrlari bilan
hisoblashishdan, ic/iti mezoni vijdonga nmevofig ve 'l futishdan iborat.

AXLOQIY TUSHUNCHALAR - axlogiy munosabatlar-
da aks etib, kategoriya sifatida gabul qilinadigan birliklar. A.tga
ezgnlik, burch, vijdon, saxiylik, hurmat, halollik, pokiik, rost-
go'ylik kabilar kiradi,
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A'LO (arabcha oliy, eng vugori so'zlaridan) — 1) yuksak sifat
va fazilatga egalik, asllikni anglatuvehi so'z; 2) madrasa ta’li-
mining ikki villik eng yugori bosqichi; 3) madrasa talabalarining
yugori, bitiruvchi guruhi; 4) zamonaviy pedagogik amaliyotda
ta’lim bosgichlar o'quyvchi va talabalarini an’anaviy baholash-
ning e¢ng yugori (“3" baho) ko*rsatkichi.

AQL — shaxsning borligni idrok etish, bilish, tushunish,
izohlash va unga munosabat bildirish imkomiyatlarini yuzaga
chigaradigan mantigiy-psixologik hosila. A, vogelikdagi nar-
sa-hodisalar va ular o'rtasidagi aloga-munosabatlarga oid gonuni-
yatlarmi anglash orgali borligga ta’sir ko rsatish imkonini beradi.
A, aniglik, rangidiylik, rezlik, teranlik, uyg‘unlik kabi sifatlarga
ewa bo'ladi, A. ikki xil bo'ladi, biri — tug'ma A, ikkinchisi orttir-
mia, ya ni bilim va tajriba asosida rivojlanib boruvchi A,

AQLIY TARBIYA — shaxsning intellektual taragqiyotini tez-
latish, uning borligni idrok etish, bilish, bildirish va unga ta’sir
korsatish borasidagi imkoniyatlarini oshirish, odamni turmushga
tayyorlashga qaratilgan pedagogik jarayon. A.l. shaxsda bilim,
ko'nikma, malaka, dunyoqarash. tafakkur taraqqivoti va agqliy
faoliyvat madaniyatini shakllantirishga garatiladi.

BADITY TARBIYA — voshlarda sanat hodisalarini gabul
qilish, tuyish. ta'sirlanish. sevish, lazzatlanish, to'g'ri baholash
hamda san’atga nisbatan qizigish, uni o'rganishga bo'lgan ishti-
yoqni shakllantirish magsadida amalga oshiriladigan amaliy-pe-
dagogik kechim. B.t. jarayonida o‘quvchilarda san’at vositasida
olamni idrok etish ko'nikmalari shakliantiriladi.

BADITY TA'LIM — shaxsda san’atshunoslikka tegishli bilim,
ko'nikma va malakalar yig'indisini shakllantirishga garatilgan
pedagogik kechim.

BADITY O*QISH — biror badity matnni maromiga yetkazib
ijro gilish orgali boshqgalarga asar matni moehiyatini ta'sirchan
gilib vetkazib berishga garatilgan didaktik kechim, B.o*. qadimgi
o'zbek ta'lim tizimidagi asosiy ish turlaridan biri bo'lgan,

BADIIY QADRIYATLAR - badity asar varatishda o'rnak.
mo’ljal bo*ladigan ma naviy-estetik ideallar yig'indisi. B.g. jami-
T8
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vat tayanadigan estetik garashlar, badiiy did, e'tigod o'zgarishiga
muvofig tarzda o*zgarib wradi. B.g. muayyan davrda muayyan
jamiyatda yashab faoliyat ko‘rsatgan ijodkorlar intiladigan, o'z
badiiy yaratiglarida aks ettiradigan gadriyatlar tizimidan iboratdir,

BAYON (arabcha ochish, voritish ma’nosidagi so'z)
o'qituvehi tomoenidan o*qib yoxud aytib berilgan matnni rejali
vo'sinda gayta hikoyalash shaklida matn yaratilishi ko'zda tu-
tiladigan didaktik ish turi. B. — o'quvchilarda xotira, tafakkur,
savodxonlik va bog‘lanishli mantiqiy nutq shakllantirishning
samarali vositalaridan biri, O'qitish amaliyotida B.ning yeyig va
Yig'ig singari ikki turi farglanadi.

BALOG*'AT YOSHI — odamning shaxs sifatida yetilgani va
moddiy-igtisodiy, ma'naviy-axlogiy. ijtimoiy-huqugiy jihatlardan
jamiyatning o*zidan boshga a’zolari bilan yashay olish gobiliva-
tiga ega bo‘lganligini anglatuvchi yosh darajasi. B.y. turli mam-
lakatlar, turli ijtimoiy institutlar hamda turli dinlarda turlicha bel-
gilunadi. B.y. tushunchasiga jismoniy-biologik, ijtimoiy-hugugiy
va diniy-shar '{y kabi 3 xil yondashuv borligi kuzatiladi,

BARKAMOLLIK — balog'atga yetganlik, jismoniy va agliy
jihatdan kamol topganlik, yetuklik ifodasi. B. insonning agliy,
ma’naviy, axlogiy jihatdan yetukligi, o*zi tanlagan kash-hunar-
ning ustasi bo'lishi. shaxs sifatida shakllanib. el-yurt farovonligi
uchun jon kuydirishi, ezgu g'oya va nivatlar bilan bunyodkorlik
va yaratuvchanlik gobiliyatiga ega bo‘lishini ham anglatadi.

BAG'RIKENGLIK, toleramntlik — o'zgalarga nis-
batan mehr-muruvvatli, g'amxo'r, saxiy, kengfe’lli bo'lish fazi-
lati. B. o’zgalaming dunyogarashi, ¢"tigodi, milliy va ctnik man-
subligi. xususivatlari, an’ana-marosimlariga hurmat-ehtiromda
bo'lish, muomala-munosabuatda kamsitish va tahgiriashlarga vo'l
go‘ymaslik. insoniylikni hamma narsadan ustun hisoblab, jamoa-
da, ish joylarida, mahalla-ko'yda bunga rioya etishni anglatadi.
B, ayrim shaxslarga yoki butun bir xalgga xos xususiyat bo*lishi
mumkin,

BAHO (forscha bahio — narx, qiymat) — o' quvchi yoki talaba-
ning egallagan bilim, ko nikma va malakalar hamda shaxsiy sifa-




ti darajalarini belgilashning shartli ifodasi. B. — ta’lim eluvchilar
bilim, ko‘nikma va malakalarimi migdoriy baholashda ball voki
ragamlar vositasida sharth ifodalanadigan hodisa. B. ijtimoiy
hodisalar, inson faolivat, xulgiga bo'lgan munosabat, ularning
ahamiyatl, muayyan axlog me’yorlari va tamoyillariga moshgi-
ni belgilovehi daraja ma’nosini ham anglatadi, Muayyan fan
bo‘yicha nazariy bilim va amaliy ko‘nikmalarni olchash uchun
twzilgan savol va testlar, topshiriglar, loyihalar B.oning vosita va
mezonlaridic. B, o'quvehi hamda talabalarming bilish faclivatlan
natijalarini ifodalaydi.

BAHS-MUNOZARA METODI - interfaol tafakkur meto-
di. Umumiy o'rta ta’lim maktablari o*quv jarayonida tashkil eti-
ladigan bahs-munozara jarayoni muayyan muammeolar, masalalar,
dalillarni o'zaro givoslash. ularmi jamoa bo’lib muhokama gilish
usuli hisoblanadi. B.m.m.dan o‘rgatish, treminglarni tashkil
etish, rashxislash, teskari alogani amalga oshivish, ko'rsatma-
larni o*zgartivish, ijodiy faolivatni rag*batluntirish magsadlarida
fovdalaniladi. O*quv jarayonida B.m.m o'quvchilarning mustagil
fikrlash jarayonlarini tashkil etish uchun qulay hisoblanadi.

BILIM — inson tomonidan borligning turli holat va hodisa-
lari haqidagi ma'lumot, garash va to‘xtamlar yig'indisi, B, bilish
jarayonining amaliyvotda tasdiglangan natijasi, kishilarning tabiat
va jamivat hodisalari hagida hosil gilgan ma’lumotlari; vogelik-
ning inson tafakkurida aks etishi. Pedagogik nugtai nazardan B.
o'quvchi va talabalarning tabiat, jamiyat, fan-texnika yutuglan
hagida hosil qilgan axborotlar, tushunchalar, ularga tagdim eti-
ladigan nazariy ma’lumotdan iborat bo'lgan birlik hisoblanadi.

BILISH NAZARIYASL gnoseologiya— borlign
bilish. inson bilimlarining kelib chigishi va metodlari hagidag
falsafiy ta’limot. Bilishning magsadi tabiat va jamivatdagi narsa
va hodisalar mohivatini anglab yetish va ularmi inson manfaatlan
yo'lida xizmat gildirishdan iborat. Bilish jarayoni jonh mushoha-
da (hissiy bilish)dan abstrakt tafakkur (ratsional bilish)ga, undan
esa amaliyotga o tsh bilan xarakterlanadi.
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BOSHLANG'ICH MAKTAB — ta'lim oluvchilarga bosh-
lang®ich ma’lumot beradigan umumiy ta’lim-tarbiya muassasa-
si, Uning vazifasi ta'lim oluvchilarda yozish, o‘qish, hisoblash
ko'nikma va malakalarni hosil qilish, tabiat va jamiyat hagida ilk
bilimlar berish, xulg-odobga o rgatishdan iborat bo®lgan, Respub-
likamizda B.m. 1—4-sinflarni o'z ichiga oladi. 2000.2001 o'quy
vilida O*zbekistonda 207 ta B.m. be‘lib, ularda 30684 o'quvchi
ta’lim olgan,

BOSHLANG'ICH TA’LIM - umumiy o‘rta ta'limning
dastlabki bosgichi. O°zbekiston Respublikasida B.t. [-4-sinflar-
ni o'z ichiga oladi. B.t.da o*quvechilarga ilk ta’lim berish, ularmi
ma“naviy kamol toptirishning boshlang‘ich davri hisoblanib, 6-7
voshdan boshlanadi. B.t. jarayonida ona tili, o*qish, matematika,
atrofimizdagi olam, tabiatshunoslik, tarbiya, musiga va tasviriy
san'at, jismoniy tarbiva, chet tillari o'quy predmetlari bo‘yicha
o'quvchilarga bilim beriladi.

VAZIFA (arabcha — maosh, ovlik, nafaga; vazifa, jopshivig)
— madrasa talabalariga har oyda vagf mulkidan berib turiladigan
maosh, oylik, hozirgi atamada “stipendiya”. Maosh, oylik yoki V.
pul va natura — ozig-ovgat, kiyim-kechak shaklida bo®lgan, Har
bir talabaga adno (quyi), avsat (o°rta) va a’lo (yuqori) guruhlarga
mansubligiga garab V. belgilangan.

UY VAZIFASI — topshing. o'gituvchi tomonidan tashkil
etiluvchi o‘quv jarayonining ajralmas bir gismi bo‘lib, o'til-
gan darsni mustahkamlash, o‘quvchilar darsda olgan bilimlarini
chugurlashtirish magsadida amalga oshiviladi, Uy, o'quvehilarda
mustaqil ishlash ko‘nikmalarini shakllantiradi, ulaming gizigish
doirasini kengaytiradi, iroda va mas uliyat hissini takomillashti-
radi.

Barcha o‘quv fanlari bo'yicha beriladigan U.v.larining
umumiy miqdori quyidagicha bo'lishi magsadga muvofigdir: | —
2-sinflarda 40 — 45 dagiga: 3 — 4-sinflarda 60 - 70 dagiga; 5-sinf-
da 90 — 100 daqiqa; 6 — 7-sinflarda 110 — 120 dagiga; 8 — 9-sinf-
larda 125 — 130 dagiqa. Har 40 — 45 dagigadan keyin 10 dagiqali
tanaffus qilish yaxshi natija beradi.
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GEDONIZM (vunoncha fiedone — rohat, huzur, lazzat) —
huzur-halovat, lazzatga intilishni inson umrining oliy magsadi
deb hisoblovchi axlogiy ta'limot. Unga ko'ra huzur-halovatga
intilish insonga tabiatan xos, uning butun xatti-harakati, magsadi
shunga garatilgan, G, ta'limotining asoschisi Sugrotning zamon-
doshi Aristippdir (miloddan avvalgi 435-355-yillar).

DAVLAT TA'LIM STANDARTI - 1) ta’lim olish shaklidan
gat'i nazar, bitiruvchilar erishishlari zarur bo'lgan ta’lim daraja-
sini belgilovchi asosiy hujjat; 2) o'quv fani bo‘yicha ta’limning
yvakuniy natijalarini belgilovehi asosiy hujjat; 3) ta’lim dasturlar
mazmunining minimumi, o‘quvchilar tomoenidan bajariladigan
o'quv ishlarining maksimal hajmi hamda bitiruvehilar tayyorgar-
lik darajalariga qo*yiluvchi talablar.

DARS — maktabda o'quv ishlarini tashkil etishning asosiy
shakli. D, bir xil guruh yoki sinfdagi o*quvchilar bilan gat’iy jad-
val asosida o‘tkaziladigan didaktik mashg'ulot. Umumiy o'rta
ta’lim maktabida sinf-dars tizimi maktab yoshidagi bolalarga om-
maviy ta'lim berishga, o'quvchilamni jamoaviy va ijtimoiy faollik,
milliy g*ovaga uyg un, vatansevarlik, insonparvarlik ruhida tarbi-
yalashga xizmat giladi,

D.ar magsadiga ko'ra 1) pangi bilimlarni o‘zlashtivish;
2) o'tilgan mavzuni mustahkamlosh: 3) o‘quvchilar bilim va
ke'‘nikmalarini tekshirish; 4) bir necha dars turlarining go®llani-
lishidan yvuzaga kelgan aralash singari turlardan thorat,

DARSLIK - biror fan tamoyillari, asoslarini tizimli va uzluk-
s1z bayon etadigan, o'quveln va talabalarga mo®hallangan ilmiy
kitob. Turli o'quv (maktab, oliy va o'rta maxsus o'quv yurtlari,
kollej, litsey va harbiy bilim yurtlari va h.k.) maskanlari uchun
alohida D.lar ishlab chigariladi. Ular davlat ta'lim standarti aso-
sida tuziladi.

DARS JADVALI — ta’lim muassasalarida o'quv rejasi aso-
sida har bir predmetdan hafta davomida darslaming otilish tar-
tibini belgilovehi, barcha o'qgituvehi va o*quvchilar amal gilishi
majburiy bo‘lgan pedagogik hujjat. O*quv-tarbiyaviy jarayon,
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sinfdan va maktabdan tashgari ishlar samaradorligi ko'p jihatdan
D.j.ning sifatli, puxta tzilganligigs bog®lig.

DASTUR (forscha dast — qo'l so*zidan) — ko'rsatma, bajari-
lishi kerak bo‘lgan ish yoki faoliyat rejasi. 1) Sivosiy partiyalar,
tashkilotlarming faohivati, magsad va vazifalarini belgilab beruv-
chi go*llanma; 2) o*gitiladigan fanning gisgacha talginiy bayoni;
3) EHM (elektron hisoblash mashinasi) bajarishi kerak bo‘lgan
amallarming izchil tartibi.

Biror o*quyv fani bo*yicha darslik yozishdan oldin uning dastu-
ri yaratiladi va shu dastur asosida darslik vujudga keladi. Darslar-
ni izchil tartibda olib borish uchun dastur asosida yarim yillik va
villik o'quy rejasi tziladi, O'quy D.lari davlat ta’lim standarti-
ga asosan tuziladigan davlat hujjati bo'lib, unda bir o*quv fani
bo'yicha o'gitiladigan bilim hajmi va ta’lim mazmuni aks etadi.

DASTURLASHTIRILGAN TA'LIM — o' quvchi va o' qituy-
chilar (yoki o‘gituvchi o'mini egallagan mashina) faoliyatini
ko'zda tutgan, oldindan ishlab chigilgan elektron dastur asosidag:
ta’lim. D.t. g*oyasi 20-asrning 50-yillarida amerikalik psixolog
B. Skinner tomonidan ilgari surilgan bo*lib, bunda eksperimental
psixologiva va texnika yangiliklanidan foydalangan holda o*quy
jarayonini tashkil etish nazarda tutilgan, D.1 o*quy jarayonini al-
goritmlashtirish bilan bog*lig.

DIDAKTIKA (yunoncha didaktitos — o'rgatuvehi, didasko
— o‘rganuvchi) — pedagogikaning ta’lim nazariyasi tarmog‘i bilan
shug'ullanuvehi ajralmas gismi, U ta'lim jarayoni va mohiyati,
gqonuniyatlari, o*gitishning metod va vositalari, bu jarayonni tako-
millashtirish kabi kompleks masalalar bilan shug*ullanadi, D.ning
predmeti ta’lim jarayoni va uning gonuniyatlaridir, Ilmiy D.ning
asoschisi chex pedagoni Yan Amos Komenskiy hisoblanadi, U
o'zining “Buyuk didaktika” asarida D.ning nazariy va amaliy
asoslarini ishlab chigdi va ta’limning sint-dars tizimiga asos sol-
di. D.da ta’limmi tashkil etishning umumiy masalalari, o'gitish-
dan kuzatiladigan magsad, o*qitish qonuniyatlari, tizimi, usullari,
ularning tashkiliy shakllan yoritiladi. D.ning asosiy tushuncha-
lariga ta’lim, ta’lim jarayoni, tamoyillari, monitoringi, metodlari,
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shakllari, tamovillari, vositalari, bilim, ko nikma. malaka kabilar
kiradi.

DIDAKTIK ADABIYOT (vunoncha didactisos — o reatuy-
chi. o'qituvehi) — ma'naviy, axlogiy. diniy. siyosiy, falsafiy. tar-
biyaviy yoki ilmiy qarashlar badiiy shaklda ibratomuz yo'sinda
bayon etilgan asarlar yig'indisi, D.a.da kitobxonni to'g’ri yo'lga
boshlash, uning hayotda o'z o*mini topib olishiga yordam berish
magsadi ko®zda tutiladi.

DIDAKTIK TAMOYILLAR — ta’limni tashkil etish hamda
muayyan usullarda amalga oshirishda tayaniladigan pedagogik
gonun-qoidalar. Dt @' limning ifmivligis tavbivavivligic tusho-
narfiligi; tizimliligi; individualligi; izchilligi; ta’lim oluvchilar-
ning yosh va ruhiy xususivatlariga mosligi; nazarivaning amali-
vordan ajralmasfipr va bg.lardan iborat.

DIDAKTIK O*YINLAR — maxsus ishlab chigilgan voki
moslashtirilgan o‘yinlar. D.o'. maktabgacha tarbiva tizimida bi-
rinchi marta F. Frebel va M. Montessori tomonidan ishlab chigil-
wan, Hozir D.o’, nafagat maktabgacha tarbiva muassasalarida,
balki umumta’lim maktablarida ham keng go‘llaniladi.

DIKTANT (lotincha dicto — aytib turib yozdiraman) — o*quy-
chilami orfografiya va tinish begilarini go‘llash qoidalariga o'r-
gatishda hamda bu qoidalar bo‘yicha egallagan bilimlarini tek-
shirib ko*rishda go’lanadigan yozma ish turi. D, magsadiga ko'ra
ikki turga bo‘linadi: ta fimiv va nazerat DA, Ta limiy D.ning o'z
magsadiga ko'ra ogohlantiriladigan, tushuntiriladigan va izohli
D larga bo'linadi, Qgollantiviladigan D, vaqida matnm yozdi-
rishdan oldin orfografiva, tinish belgilarining ishlatilish goidalar
tushuntiniadi. /zohli D.da murakkab goidalar yozish jarayonida
izohlab boriladi. Tushuntiriladigan D.da o'guvchilar uchun no-
tanish so"zlar matnni vozib bo'lgunga qadar, orfogrammalar esa
matn yozib bo'lingach tushuntiriladi,

Nazorar D. o'quvchilarning bilimini tekshirish uchun xizmat
qilib, katta ta'limiy ahamiyatga ega, chunki o'quvchilar D. yozish
Jarayonida mavjud bilim va ko*nikmalarini namoyish ctadilar.
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YOZMA ISH — o'quvchilaming fan asoslarini o'zlashtir-
ganlik darajasini nazorat qilish magsadida go‘llaniladigan va
ularning yozma nutqini o*stirishga xizmat giladigan mustaqil ish
i, Yoilarming diktant, bayon, insho, referat va bg. shakllari bor,
ljodiy Y.ilar o'quvchilarning fikrlash gobilivati. jjodkorligini
rivojlantirishda muhim ahamiyat kasb etadi.

YOZMA IMTIHON — ta'lim tizimining turli bosqichlarida
turli fanlardan o*quvchilar olgan bilimlami vozma ravishda tek-
shirish yo'li. Ma'lumotlarga ko'ra. Y.i. birinchi mara miloddan
avvalgi 220-206-yillarda Xan dinastivasi hukmronligi davrida
saroyga amaldor tanlash usuli sifatida Chinda paydo bo*lgan, Y.i.
ta’lim tizimining biror bosgichini tugallash vagtida o*quvchilar-
ning yvozuv savodxonligi hamda berilgan didakuik topshiriglarni
mustaqil ravishda hal eta olish malakasi shakllanganlik darajasini
aniglash magsadida olinadi.

YOZMA NUT() — fikrni shartli belgilar vositasida ifoda-
lash shakli. Og zaki nutqda fikr turli tovush va ohang yordamida
bildirilsa, Y.n.da fonemalar ifodasi bo*lgan maxsus belgi — harflar
v his-tuyg'u ifodasi bo'lmish — tinish belgilari orgali moddiy-
lashtiriladi. Y.n.da imlo va tinish goidalar katta ahamiyat kash
etadi. Y.n. zamon va makon jihatidan bir-biridan uzoq kishilarning
fikr almashuvlari uchun ham xizmat giladi. Y.n. og zaki nutqqa
nishatan ancha kevin yozuv vujudga kelgandan so'ng paydo
bo'lgan. Kitob, gazeta va jurnallarning viujudga kelishi Yonning
shiddat bilan rivojlanishiga turtki bo’ldi. Y.n.ning murakkab-
lik darajasi shundayki, olimlarning hisoblashlaricha, o‘n yashar
o'smirning Y.n. besh yvashar bolaning ogzaki nutgi darajasidan
pastrog bo'lar ckan.

YOZUY - biror tilda fikmi ifodalash magsadida gabul qi-
lingan maxsus belgilar vig*indisi. Y. tushunchasi tilning tovush
unsurlari (s0'z, bo'g'in. tovush)ni ifodalovehi belgilargina emas,
balki piktografiya, ideografiya shakllarini ham o'z ichiga oladi.
Bular aloga qilish belgilari vig'indisi sifatida Y.dan ilgarigi bel-
gilar (xotira yozuvi, hisoblash yozuvi va boshqga)ga qarama-qar-
shi go’yilgan. Y. jamiyat, madanivat va ilm-fan taragqiyotida, uni
kelgusi avlodlarga yetkazishda muhim vosita bo*lgan.
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Hozir yer yuzida besh Y. asosida tuzilgan tizim amalda, Ular:
1) Lotin yozuvi. 2) Arab yozuvi, 3) Kirill yozuvi. 4) Grafik-xitoy
yozuvi. 5) Bo'g®in-hind yozuvi,

JADID MAKTABLARI — Turkistonda XX asr boshlarida
yuzaga kelgan tashkiliy, boshgaruv va o'gitish ishlarida ilg‘or
g'oyalar asosida faolivat ko'rsatgan makiablar, J.m. jadidchilik
harakati doirasida vujudga kelgan. Jm.da ta’lim-tarbiya ishlari
yangicha ruh, g'ova, ushub asosida tashkil etilib, ularda diniy
bilimlarni, arab, fors, rus tillarini o‘rganish bilan birga tibbi-
yot, kimyo, nabotot, nujum, handasa singari jami 17 ilmiy bilim
o‘rgatilgan. J.m. Toshkentda “Turk o*chog'i™, “Turon™, “Jamiya-
ti xayriya , Buxoroda “Tarbiyai atfol” (“Bolalar tarbiyasi™) kabi
tmiy-madanmiy jamivatlar homivligida faolivat ko'rsatdi.

LJOD — arabcha so'z bo'lib, “yvaratish™. “vujudga keltirish™
mia’nolarini anglatadi. 1. atamaning o'z ma’nosida yvangilik vara-
tish, yangilanishni bildiradi. So*zning bu ma’nosida I. jonli va jon-
siz havotdagi har ganday jarayvonea tathig etilishi mumkin. Nega-
ki, hayotdagi tirik va tirtk bo*lmagan har bir narsa tinimsiz yuz
berib turadigan o‘zgarishlar, yaralish va yo'golishlar tizimidan
iboratdir. Lekin I. asosan odam faoliyatiga nisbatan qo*llanilib,
ayrim shaxslargagina xos bo‘lgan xususiyatni anglatadi, Shu
ma'noda |, insonning mavhum tafakkur, san’at yoki amalivot so-
hasidagi muayyan muammolarni o’ziga xos vangicha yo'sinda
hal etishga yo*naltirilgan agliv va ruhiy holatini anglatadi (ilmiy
L., she'riv L., musigiy L, tasviriy L., pedagogik 1. va boshga), Ho-
zirda |, atamasi ko prog san’at va agliy mehnat tarmoglariga nis-
batan qo‘llaniladi. 1. a) tasodifan va g'ayrishuuriy; b} o*ylangan
va ongli kabi ikki ko'rinishda namoyon bo'lishi mumkin.

INTERFAOL USULLAR (inglizcha inrer — o'zaro, bir-
galikda. acr — harakat. faoliyat) — ta"lim jaravoni gatnashehilari-
ning birgalikdagi faclivati natijasida o*qish va o*qgitish kechimida
bilimlarni tanlash, yo‘naltirish va o°zlashtirish yuzaga kelishini
ta'minlashga qaratilgan usullar yig'indisi. Lu.da o*quvchi o'quy-
chi bilan. bir o*quvchilar guruhi boshqa guruhdagi o*quvchilar
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bilan. bularning har biri alohida yoki birgalikda o*gituvchi bilan
o zaro hamkorlik gilishi ko*zda tutiladi.

Hozirgi pedagogika fani va amalivoti uchun xotira rivojiga
zo'r berib, o*gituvehining ayvteanlaring eslab goladigan. muayyan
migdordagi bilimlarni o‘zlashtirishga urinadigan o'quvchilarni
tayyorlash yetarli hisoblanmaydi. Endilikda mustaqil izlanadigan,
original garorlarga keloladigan, nostandart vaziyatlarda eng mag-
bul yechim topoladigan oquvchi shakllantirish talab etilmogda,
Lu.da o'qgitish jarayonining asosiy og‘irligi o*quvchi zimmasiga
tushadi. Unda nafagat o*qgituvehi bilan o'quvchilar, balki oquy-
chilar bilan o*quvchilar ham sherik sifatida birgalikda faohivat
ko'rsatishadi, har bir o*quvehining o*zigina o*qib qolmay, guruh-
doshini ham o*qgitishi ko*zda tutiladi.

IFODALI O*QISH — 1) biror badiity asar voki undan olingan
parchani muallifhissiyotini ifodalaydigan darajada o’ qiy olish ma-
horati; 2) talabalarni ifodali o*gishga o*rgatishga garatilgan peda-
gogik faoliyvat turi. Lo*. gadimgi Turkiston maktab-u madrasalari-
da juda yuksak rutbada turgan, Madrasa ta’limida o*rganilayotgan
masalaning mohiyatini anglash qanchalik muhim bo‘lsa, ushbu
mohiyatni o‘zgalarga yetkazish jarayonining ifodaviyligi, his-
sivligi va ta'sirchanligini ta’minlash ham shunchalik ahamiyatli
hisoblangan. Turkiston maktab va madrasalarining bitiruvchilari,
odatda, mohir giroatxonlar, gorilar, hofizlar bo'lishgan. Qur’on
suralarini favqulodda chiroyli o°qiy oladigan kishilar gorilar, uni
boshdan-oyoq yod bilgan va giroatini joyiga keltirib o*giy oladi-
ganlarni hofizlar deyishgan. Zamonaviy ta’lim tizimida Lo®.ga
bilimning tizimli yo'sinda o rganish va o rgatish mumkin bo®lgan
mustagil tarmog*i sifatida garash yaginda paydo boldi.

KOGNITIV TA'LIM — psixologik tadgigot sohalaridan ham-
da pedagogikaning vo'nalishlaridan biri. K.t.ning asosiy magsadi
individning intellektual gobiliyatini rivojlantirish hisoblanadi. U
o quvechining vangi bilimlarni o* zlashtirishga moslashish imkoni-
vatlarini oshirishga qaratilgan ta'limiy strategivalar majmuiga
asoslangan o‘gitish tizimi.
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KONSEPSIYA (lotincha conceptio — tushunish), yo'rig — 1)
hodisalarni tushunish va talgin gilish usuli, ularni tushuntirish-
dagi asosiy nugtai nazar, bosh g'ova, yetakchi garash: 2) biror
ilmiy, badiiy yoki boshqga turdagi asarning asosiy, vetakchi, mohi-
yatni anglatuvehi g oyasi; 3) ta’lim tizimida biror o*quv fanining
o‘gitilishidagi asosiy vo*nalish va tamoyillarni belgilab berishga
qaratilgan yo'rig xarakteridagi ilmiy-pedagogik hujjat.

k.ni to‘g'n belgilash pedagogik faclivatda hal giluvehi o'rin
tutadi. O*zbekiston mustagillikka erishgandan keyingi villarda har
bir o*quv fani bo'yicha K.lar yaratildi. Bu hol ta’limning u voki
bu vo'nalishi bo*yicha belgilangan magsad va vazifalar hamda
ta'limning mazmunini aniq tasavvur gilish imkonini beradi,

KREATIVLIK (lotincha creation - varatuvchanlik, yjod-
korlik) — shaxsning yangi g-oyalarni yaratish va gabul qilishga
tayyorligini tavsiflovehi ijodiy gobilivati. Shaxs xatti-harakati,
faoliyatida K. mavjudligi amaldagi an’anaviy holatlar, tajribalar-
dan fargli o'laroq muammeoni vangicha yondashuv asosida. ne-
standart tarzda yechish yuzasidan mustagil garor chigara bilish
igtidori mavjudligi bilan belgilanadi.

KO*NIKMA — odamning biror harakami uning magsadi va
shartlariga muvofiq samarali bajara olish uquvi. K. amaliy shaklda
ham, nazariy ko'rinishda ham bo*lishi mumkin, Masalan, savodli
yozish K.si va xayolda so*zlarni grammatik tahlil gila olish K si.
K. oldin muayyan bilim egallanishi va tajriba shakllantirilishini
taqozo etadi, Bilimsiz K. shakllanishi mumkin emas, Bilim va
K. magsadga yo'naltirilgan har qanday harakatning ajralmas va
vazifadorlik jihatidan bir-biriga bog'lig ikki gismidir. Malakadan
fargli tarzda K.da biror harakat maxsus mashglarsiz ham bajari-
lishi mumkin.

KO*RSATMALI O*QUY QUROLLARI — o'guv-tarbiva
jarayom samaradorligini oshirish magsadida foydalaniladigan
didaktik vositalar. Didaktikaning eng muhim tamoyillaridan biri
uning ko'rsatmaliligidir. K.o®.q. o'quvchilarga o‘rgatilayotgan
mavzuni o‘zlashtirishni osonlashtiradi, Ta'limning ko‘rsatmalili-
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gi bilish nazariyasining tabiatidan kelib chigadi. O*quvchi, aynig-
sa, quyiroq sinflarda bilishning hissiy bosgichida bo'lib, sezgi
muchalariga bevosita ta'sir etgan narsa-hodisalarni vaxshirog
idrok etwani bois darslarda ko' rsatmali quroldan foydalanish joiz.

Ta'limda ko‘rsatmalilik tamaoyili ilk bor buyuk chex pedagogi
Yan Amos Komenskiy tomonidan “Buyuk didaktika™, “Rasmlar-
da sezimli narsalar olam™ singari asarlarida ilmiy asoslab berildi.
Zamonaviy pedagogika ilmi K.o®.g.larimng quyidagi turlari borli-
gini ko'rsatadi: 1) Tabiily ko'rsatmalilik; 2) Tasvirly ko'rsatmali-
lik: 3) Grafik ko*rsatmalilik: 4) So'z ko'rsatmaliligi.

KROCHIRMA, k o n s p e k t (lotincha conspecitus — ko*rish,
nazar solish; ko*rinish so‘zlaridan) -nutg, ma’ruza, asar va bq.
kabi biror matn mazmunining gisgacha yozma bayoni. Bunda ki-
shi o'z ehtivojidan kelib chigib, matnning lozim gismini shartli
gisgartmalardan tfoydalanib ko*chirishi ham mumkin. K. — o*quv-
chilar agliy taraggiyotini faollashtirishning samarali usullaridan
biri. Maktab o’quvchilan va talabalar K. olish jarayonida o’ gilgan
yoki eshitilganlarning muhimlarini nomuhimidan ajratishni, eng
zarur o‘rinlarni anglanarli tarzda, o*zaro bog'liq yo'sinda gayd
etishni o'rganishadi.

LUG'AT — 1) muayyan bir til yoki ijtimoiy guruh, yoxud
sheva, yoinki ayrim vozuvchi va bq.lar tomonidan go*lanilgan
so‘zlar ma’nosiga berilgan izohlar vig'indisi, leksika: 2) so‘zlar
(voki morfemalar, so‘z birikmalar, idiomalar va shu k.) alifboli,
uyali yoki mavzusiga ko'ra joylashtirilib, ularning ma'nosi, kelib
chigishi, yozilishi, talaffuzi, uslubiy tegishliligi nuqlai nazaridan
izohlangan kitob. Bunda so*zlar muayvan ilmiy yoxud tashkiliy
tamoyil bo*yicha jovlashtirilib, ulaming ahamiyati, go*lanilishi,
kelib chigishi, boshqga tilga tarjimasi va hokazo xususida (lingvis-
tik L.) yoki ular anglatgan narsalar. tushunchalar to* g risida. fan.
madaniyat va boshqga sohalarning tanigli arboblari hagida (ensik-
lopedik L,) ma’lumotlar bo*ladi.

L.lar yo'nalishiga ko'ra xilma-xil bo‘ladi. L larda millatning
ilmiy va intellektual salohiyat va imkoniyati namoyon bo'ladi. L.
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kishiga borligdagi narsa-hodisalar to’g'risida ma’lumot beradi.
o'z va boshga tillardagi so'zlar ma'nosi bilan tanishtiradi, tildagi
so‘zlarni muayyan tartibga ko'ra tasniflaydi, tilning fug'at boyli-
gini to playdi va boyitadi.

MAKTAB —pedagoglar tomonidan vosh aviodga ta’lim-tarbi-
ya berish va kasb-hunarga o'rgatish ko‘zda tutiladigan o' quv-tar-
biva maskani. M.lar boshlang ‘ich, tavanch, o'rta, o'ria maxsus
va oliy singari bosgichlarni o'z ichiga oladi. O'zbekistonda M. lar
asosan davlat mablag®l hisobiga faolivat ko‘rsatadi va bepul
ta'lim beriladi. Shu bilan bir gatorda xususiy maktablar va oliy
o‘gquv yurtlarida ta’lim gisman shartnoma asosida mablag® hiso-
biga amalga oshiriladi.

MUSTAQIL BILIM OLISH — rasnuy o°quv dargohlaridan
tashgari, 0'z ixtivorl. tashabbusi va gizigishlar asosida bilim olish-
ga yo'naltirilgan faolivat. M.b.o. har qanday shaxs rivojlanishi-
dagi asosiy shart hisoblanadi, U odamda mavjud bo‘lgan irsiy,
biologik. agliv va hissiy imkoniyatlarni kengaytirish va samara-
dorligini oshirishga xizmat giladi, M b.o. barkamol shaxsni shakl-
lantirishning mubim omili sanalib, ta’lim-tarbiya jarayonida olin-
gan bilimlarni chuqurlashtiradi, kengavtiradi va mustahkamlaydi.

MUSTAQIL FIKRLASH — har bir shaxsning hayotdagi
vogea, hodisa va jarayonlarga o'z nuqtai nazariga tayanib mu-
nosabat bildirish salohiyati. M.[. — shaxslikning muhim belgisi.
Ruhiyati, hissivotlar olami ozod bo'lgan odamdagina M.F mav-
jud bo*ladi va uni oz vagti hamda o'mida bildirish ichki chtiyoj-
wa aylanadi, Mustagillikka enshgan o'zbek pedagogikasi uchun
M.flay oladigan shaxsni shakllantirish eng muhim vazifalardan
biriga aylandi. Chunki M.f. komillikka mtilayotgan insonning bu
yo'ldagi birinchi gadamidir. Shuning uchun ham egamanlikdan
kevingi ilmiv pedagogik tadgigotlarda ta’lim-tarbiva jaravonida
yoshlarni M.f lay oladigan tarzda shakllantirish yo*llarini tadgiq
gilishga jiddiy kirishilgan.

NAZARIYA — ilmning muayyan sohasiga oid asosiy g'o-
yalar tizimi; borligga doir gonunivatlar va undagi muhim alogalar
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tog'risida bir butun ilmiy tasavvur beradigan bilim shakli. N.ning
chinlik mezoni va rivojlanish asosi amaliyotdir.

PEDAGOG (vunoncha pavdagogos — bola yetaklayman) —
1) ta’lim berish yoki tarbivaviy ishlarni tashkil qilish va amalga
oshirish bo*vicha maxsus ma'lumot va tayyorgarlikka ega shaxs:
maktabgacha ta’lim muassasasi tarbiyachisi; bolalar uyi, yotog-
maktablar, tarbiva koloniyalari, ta’lim-tarbiva bilan shug ullanuv-
chi maktabdan tashgari muassasalaming xodimlari, o'rta maktab
o gituvchilari; o'ria maxsus va oliy makiab domlalari va boshga:
2) pedagogika fanining nazariy masalalarini tadqiq gilish bilan
shug*ullanadigan ilmiy xodim.

PEDAGOGIKA (yunoncha paydagogos — bola yetaklayman)
~ tarbiya, ta’lim hamda ma’lumot berishning nazariy va amaliy
jihatlarini o reanuvchi fanlar majmuasi. Pedagogika institutlari
va ayrim boshga o'quv vurtlarida mutaxassislik dasturi asosida
o’ rzaniladigan o*quyv predmeti ham P. deb yuritiladi. P. tarbiva va
ta’limning nazariy asoslari bilan shug'ullangan. P. tarbiva jara-
yvonining gonuniyatlari, tarkibi va uni tashkil etish mexanizmlari-
ni tadqiq etadi. Tarbivaviy va o'quv ishlarining mazmuni, tamo-
villari, ularni tashkil etish shakllari, usul hamda vo’sinlarini bel-
gilab beradi, Tarbivalash, o qitish va shakllantirish P.ning asosty
tushunchalari hisoblanadi.

PROFESSOR (lotincha professor — dars beruvchi, o'qituv-
chi) - 1) oliy o*quv yvurti o' gituvehilari yoki ilniy tadgigot muas-
sasalari xodimlariga berifadigan eng yugorn ilmiy unven. 2) oliy
o quy yurti o'gituvchilan egallavdigan lavezim. P, atamasi dastlab
Rim imperivasi (miloddan avvalgi | asr o' rtalari-nilodiv V asr bosh-
lari)da grammatika va voizlik maktabi o*qituvchilariga nisbatan
go‘llangan. O'rta asrlarda diniy maktab muallimlari, X1l asrdan
boshlab, universitetlar paydo bo’lgach. universitet o qgituvchilari
P. deb atalgan. (O'rta asrlarda P, atamasi olimlik belgisi sifatida
“magistr” voki “fan doktori” ilmiy darajalari ma'nosini bergan.
Universitetlarda kafedralar tashkil etilishi va maxsus P. lik la-
vozimlari joriy etilishi bilan P, oliy ilmiy daraja tushunchasidan
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tashqari. universitetlarning yetakchi o'gituvchilariga beriladigan
ilmiy unvonm anglatadigan bo*ldi. O*zbekistonda XX asr bosh-
laridan dastlabki P, unvoni berila boshladi, Fitrat birinchi o*zbek
I", hisoblanadi,

REPRODUKTIV METOD (fransuzcha reproduction — qay-
ta tiklash, gayta xotirlash) — o‘quvchilar faolivatida o’zlashtiril-
gan bilim va ko*nikmani qayta tiklash, xotirga elish usuli, Bu usul
instruktiv metod ham deb yuritiladi. Chunki R.moning asosiy bel-
gisi uning o‘quvchida yangi fikrlarning vujudga keltirishidadir,
Ushbu metod o quvchilar tatakkurini yangi bilimlar bilan boyita-
di, mustagil ijod gilish gobilivatini rivojlantiradi. ijodiy fikrlashga
o‘rgatadi. R.m. o'quvchilarning o'quv materiallarini mustahkam-
rog eslab golishlarini ta’minlash, bilishga doir faoliyatni samarali
boshgarish, amaliy ko*nikma va malakalarm tarkib toptirish mag-
sadida go*llaniladi,

REFLEKSIYA (lotincha reflexio — fikr yuritish, bo*lib o*tgan-
ni fikrlash) — bilimlarmi odamning o*ziga, o*zining ichki olamiga,
ruhiy sifatlari va ruhiy holatlariga qaratish bo’lib, mulohaza yuri-
tish, o z-0'zini kuzatish va baholashni anglatadi. Odamning o'z
tutumlarini tushunish va baholashga garatilgan agliy-ma’naviy
faoliyati. Madaniyat rivojlangan sari fikrlash ham shu darajada
mantigan to'g*ri bo*ladi.

RIVOJLANISH — tabiat va jamiyatdagi gonuniyat asosida
o‘zgarish, bir sifat holatidan boshqa yuqoriroq darajaga o‘tish, R,
natijasida obyekt tarkibining yangi sifat holati vujudga keladi, R.
tabiat, jamiyat bilish tarixini tushuntirishning umuomiy tamoyilidir,
R.ning 2 shakli mavjud: 1) obyekining sekin-asta sodir bo*luvchi
migdor o zgarishlari bilan bog’liq evolyutsion (tadrijiy) R. va
2) obyekt tuzilmasidagi sifat o' zgarishlardan iborat ingilobiy R.

RIVOJLANTIRUVCHI TA’LIM — ta'lim nazarivasi va
amaliyotida o*quvchilarmning butun imkoniyatlarini ishga solgan
holda ularmi jismoniy, axlogiy, agliy rivojlantinshga garatilgan
yonalish,

SAVODLILIK — 1) aholi madaniy saviyasi ko‘rsatkichlari-
dan biri; 2) odamning adabiy til normalariga muvefig keladigan
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og'zaki va yozma nutq malakalariga egaligi; 3) matnlarmi o*gish va
voza olish ko'nikmasiga egalik: 4) muayyan soha bo'vicha bilim-
ga cgalik (sivosiy S., texnik 8., tibbiy 8.). 8. tushunchasining
mazmun-mohivati jamiyat taragqiyotining turli bosgichlarida
uning tjtimoty, siyosiy, ilmiy, madaniy hamda ruhiy saviyasiga
bog'liq ravishda o*zgarib turadi.

SINF-DARS TIZIMI — makiabda o*quv jarayonini tashkil
etish tizimi, Unda o*quvchilar yosh xususivatlari va o'qish mud-
datlariga ko'ra muayyan sinflarga ajratilib, ta’lim reja va dastur-
ga muvofig, asosan, dars shaklida olib boriladi. S.d.t. individual
ta’lim o mida vojudga kelib, uning ayrim belgilan gadimgi mak-
tablarda ham mavjud bo*lgan.

Chex pedagogi Y. Komenskiy (1592-1670) S.d.tni nazary ji-
hatdan to'la asoslab. o*gitish amalivotiga tatbiq ctgan. Uning
“Buyuk didaktika™ (1632). “Yaxshi tashkil etilgan maktab go-
nunlari” {1653) asarlarida o'gitishning sinf-dars tizimini har ji-
hatdan asoslab berdi. Bunga ko'ra. o'quvchilarni maktabga qa-
bul gilish vagti, bola yoshi, o*gishning boshlanish va tugallan-
ish payti, o'quvchilarning o'qish vagqti gat’iy chegaralanadigan,
mashg'ulotlar rejaga muvofiq muayyan tartibda tashkil etiladigan
bo'lgan. Tanaffus, ta'til singari tushunchalar Y, Komenskiy tav-
sivalariga muvofig joriy etilgan,

SINF RAHBARI — umumiy ta’lim maktablarida har gaysi
sinf o'quvchilan jamoeasi o'rtasida mas ulivatli tashkilotchilik
vazifasini olib boruvehi o*gituvchi. Boshlang®ich sinflarda S.r,
vazifasini shu sinfni boshgaruvchi o'qituvchi bajaradi. O'rta va
vugori sinflarda bu vazifani maktab ma murivati tomonidan shu
sinfda asosiy predmetdan dars beradigan yetakchi o*gituvchi ta-
yinlanadi.

SINFDAN TASHQARI ISHLAR — o'guv muassasasida-
gi ta'lim-tarbiya kechimining tarkibiy gismi, o‘quwvchi va ta-
labalarning bo‘sh vagtini mazmunli uyushtirish shakllaridan
biri. 8.tining yo'nalishi, shakl va usullari yeshlarga go‘shim-
cha ta'lim berishga garatilgan bo'ladi. Ta'lim muassasalarida
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S.tining fan to‘garaklari. voshlarning ilmiy jemealari ko ri-
nishida tashkil etilishiga ustuvor ahamiyat garatiladi.

SINFDAN TASHQARI O*QISH — o'quvchilarning o'z xo-
hishlari, gizigishlariga ko‘ra mustaqil kitob o‘gishlarini tashkil
qilishga gqaratilgan pedagogik jarayon. S.to'. o‘quvchilarming
bilimini, fikrlash doirasini kengaytiradi, 5.t.0°.ni tashkil gilishda-
gt asosiy vositalar: darsda ovoz chiganb o'qish, o*gituvchining
suhbati. hikoya gilib berishi. o*quvchilami gizigtiradigan asarlar
ro"vxatini tagdim etish va bq.lar.

TABAQALASHTIRILGAN TA'LIM (lotincha diffe-
rentia — farg) — umumiy o‘rta ta’lim maktablarining yugori sinf
o'quvchilarining gobilivat yo'nalishlarini hisobga olgan holda
alohida o*quv reja va dasturlar asosida olib boriladigan ta’lim turi.
T.t.ning mehnat ta’linu bilan alogasi o' quv-tarbivaviy ishlaming
muhim asosi hisoblanadi. T.t. jarayonida sugori sinf o quvchila-
rining kashiy tayyvorgarliklarga alohida e’tibor beriladi. Shu sa-
babli ayrim maktablar bilim asoslarini chuqurlashtirib berishga,
o'quvchilarni muayyan kasblarga yo'naltirishga mo‘ljallangan
bo"ladi.

TAIRIBA - borligni amaliy jihatdan hissiv-empirik bilish
va unga ta’sir ko'rsatish jarayoni. T, bilim, ko'nikma va mala-
kaning birligidan iborat. Shumingdek, falsafada bilishning empi-
rik usullaridan biri — eksperiment usuli ham T. deb ataladi. T. ga-
dimdan falsafa tarixida muhim tadgiqot obyekti bo'lib kelgan.
Sharq falsafasida biror narsadagi muayyan xossa yoki xususiyatni
tekshirib ko'rish magsadida o tkazilgan sinov ham T. deb atal-
gan. Kishilarming hayoti mobaynida orttirgan bilimlari, uguv va
malakalari majmuasi bo'lgan T. avloddan avliodga otib boradi. T.
fanni boyitish, nazariya va amaliyotni rivojlantirishning muhim
vositasi bo*lib xizmat giladi.

TANQID (arabcha nagada — saralash, baholash ma’nosida) —
I} biror narsaga baho berish magsadida uni tahlil gilish, muhoka-
ma gilish (masalan, adabiy tangid); 2) muayyan narsa hagida
salbiy fikr bildirish: 3) kamchiliklarmi atroflicha asoslash va hal
etish magsadida bildiriladigan fikr-mulohazalar yig'indisi. Shu
jihatdan T.ga taraqgiyot omili sifatida qaraladi.
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TARBIYA - har bir shaxsda muayyan jismoniy, ruhiy, axlo-
giy. ma'naviy sifatlarmi shakllantirishga garatilgan amaliy peda-
gogik jarayon; insonning jamiyatda yashashini ta'minlash uchun
zarur bo'lgan aghiy-jismoniy, badiiy-estetik va axlogiyv-ma naviy
xususiyatlarni tarkib toptirishga yo'naltirilgan chora-tadbirfur
vig*indisi.

T. insonning insonligini ta'minfavdigan azaliv va abadiv gad-
rivatdir, Alohida odam ham, butun insoniyat ham T.siz mavjud
bo*lolmaydi. Chunki odam va jamiyatning mavjudligini ta’'min-
laydigan gadrivatlar avlioddan avlodga T. tafayliginag o' tadi.

TAXTAXONLIK — eski maktablarda qo*llangan o quv ash-
yosi, Uzunligi taxminan 30 sm., eni 15 sm., pastki tomonida das-
tagi bo®lgan vupga silliq taxta, Maktabdor taxtaning bir tomoniga
gora siyoh bilan harflarni alifbo tartibida 5 gator gilib, yozib ber-
gan. (O*quvchi muallim rahbarligida “alif, be, te, jim, he” va bq.
tarzida harf nomlarini vod oladi. Alitho o'qishdagi bu bosgichni
“raxtaxonlik™. o'quy ashyosi esa “taxta” deyilgan.

TA'LIM — shaxsning ma’'rifatlilik va tarbivalanganiik dara-
jasimi orttirish orgali uning rivojlanishini ta’minlash magsadida
o'rgatuyvehi bilan o'rganuvchilar o*zaro birgalikda amalga oshi-
radigan o‘quv faoliyati. Shaxsning agliy taragqiyotini ta’'minlash
nivatida vo'lga go'viladigan didaktik chora-tadbirlar tizimi. O°ta
ko'p girrali T. tushunchasi ijtimoiy-igtisodiy taraggivot natijasi-
da muayyan davrdan boshlab, inson faoliyvatining alohida mus-
tagil sohasiga aylanib, jamivatning ijjtimoeiy tajribasini keyingi
bosgichga uzatish vositasi bolib goldi.

TA'LIM MAZMUNI — muayyan jamiyat a’zolarini ta'lim
muassasalarida mavjud ijtimoiy sharoitda hayot kechira oladigan
gilib tayyorlash uchun zarur bo'ladigan bilim, ko*nikma, mala-
ka hamda ma’naviy sifatlar to‘plami. Tom, refa, dastur darslik,
a‘quv ga 'llanmasi, meradik go llanma, ko ‘rsatmali gurollar, tex-
nik vosiralar, axborot-kommunikatsiva vositalari singari unsur-
lardan tashkil topadi. Shuningdek, T.m, tushunchasi pedagogik
vositalardan foydalanish ustlfarint ham o'z ichiga oladi. Jamiyat
tomonidan shaxsning ma'naviy rivojlanish darajasiga qoyilgan
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talablar, jamiyatning ijtimoiy tajriba va madaniyatini aks ettirgan
fjtimory buyurtmasi, ilmiy bilimlar, ko*mikma va malakalar tzimi,
T.m, 0 zgaruvchan, u doimo yangilanib boradi.

TA'LIM MAQSADI — ijtimoiv ta’limning mohivati va
uning ganday nivatlar bilan gaysi yo'nalishda amalga oshirilishi
kerakligini anglatuvehi pedagogik tushuncha, Har bir jamiyat o'z
a'zolarida ganday ijtimoiy, intellektual va ma’naviy sifatlarni
bo*lishini istashiga garab, ta’lim kechimining magsadini belgi-
laydi. T.m. ijtimoiy sharoit va jamivatning ma’naviy-mafkuraviy
talablari tabiatiga ko‘ra o‘zgarib turadi. O‘zbekiston Respub-
likasida T.m, shiddatli globallashuv sharoitida o zga shaxsiyvatlar
bilan muomala-munosabatga kirisha biladigan, kuchli ragobat
vazivatida muayyan kasbning egasi sifatida faolivat ko'rsata ola-
digan, tinimsiz taragqiy etib borayotgan fan-texnika yutuglar va
axborotlar ogimini o*zlashtirish uchun yetarli bo*lgan intellektu-
al saviyaga ega. mustaqil fikrlaydigan, tashabbuskor barkamof
shaxsni shakllantirishdan iborat,

TA'LIMNING VAZIFALARI — ta'lim sohasida jamiyat o'z
oldiga go'ygan magsadga erishish uchun amalga oshirilishi zarur
pedagogik faoliyat va tadbirlar magmuini anglatuvehi tushuncha,
T.v, ta’lim magsadining yo‘nalish va mo‘ljallariga muvofig ra-
vishda o‘zgarib turadi. Chunonchi, agar bir zamonlar har ganday
bosgichdagi T.v. yoshlarga bilim berish deb hisoblangan bo'lsa,
bugunga kelib, ularmi mustagil bilim olishga yo®naltirish ta’lim
kechimining asosiy vazifasi sifatida belgilangan.

TA'LIM TURLARI — ma’lum bir mamlakat yoki mintagada
ta'lim kechimining amalga oshirilish turlarini anglatadigan tu-
shuncha. O'zbekiston Respublikasida

maktabgacha ta’lim;

— umumiy o‘ria ta’lim;

— o'rta maxsus, kasb-hunar talimi;

oliy ta’lim;

— oliy o*quv yurtidan keyingi ta'lim;

— kadrlar malakasini oshirish va ularni gayta tayyorlash;

— oiladagi ta’lim va mustaqil ta’lim kabi T. t.1ari mavjud.
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TA’LIMDA KO*RSATMALILIK — ta'lim kechimini yo©lga
qo’yishda tayaniladigan tamoyillardan birini anglatuvehi tushun-
cha. Bilishning birinchi pog‘onasi — jonli mushchadadan, ya'ni
tevarak-atrofdagl narsa va hodisalarmi bevosita idrok etishdan
boshlanadi, Ko'rsatmalilik idrok etishni, bilishni tezlashtiradi,
shu bilan birga, nazariy bilimlarni amaliyot bilan, hayot bilan
bog'lash uchun imkoniyat yaratadi. bolalarda o°rganilayotgan
muammoga qizigishni oshiradi, mavzu yuzasidan kengrog va
chugqurrog bilimga ega bo‘lish uchun zamin varatadi.

TA'LIMDAGI INNOVATSIYA — ta'lim kechimida go‘lla-
nilayotgan yangiliklarni anglatuvehi tushuncha. Jahon pedagogik
jarayoniga innovatsiya tushunchasining kirib kelishi va keng
go'llana boshlanganiga ham ancha ko'p bo*ldi. Innovatsiya ata-
masi “yangilik™, “isloh™ ma nolarini bildiradi, ta’lim nzimidag:
har ganday o‘zgarish, isloh pedagogik innovatsivadir, “Innovatsi-
va'" atamasi dastlab texnika, ijtimoiy-igtisodiy jarayonlarga qo‘l-
langan bo'lsa, so'nggi yillarda pedagogikadagi yangiliklarga nis-
batan ham qo‘llana boshlandi va pedagogik innovatsiya fan sifa-
tida shakllandi.

T.i. pedagogik vangiliklar, ularni baholash va pedagogik ju-
moa tomonidan o'zlashtirish, nihoyat uni amaliyotda go‘llash
haqidagi ta'limot sifatida talgin etiladi. Bu ta'limot uch yo'nalish-
ni o'z tarkibiga oladi. Birinchisi, pedagogik neologiva (yangilik
haqidagi ta’limot) bo*lib, bunda pedagogika sohasidagi har gan-
day yangiliklar o'rganiladi. Ikkinchisi, pedagogik aksiologiva deb
ataladi va bunda pedagogik yangiliklar ichidan eng samaralilar
tanlab olinadi, Uchinchisi, pedagogik prakselogiva deb nomlana-
di va tanlab olingan pedagogik yangiliklarni amaliyotda go®llab,
muayyan samaraga erishish tushuniladi.

TAHLIL (arabcha halala — parchalash, eritib yuborish, gism-
larga bo*lish) — biror narsa-buyum. vogea-hodisalami gismlarga
bo'lib o'rganish, kishilar dunyoni bilish jarayonida go’llanadi-
gan usul. T. tadgigotning bir ko®rinishi sifatida go®llanadi, Inson
atrofini o'rab turgan obyektiv borliq murakkab, shu bilan birga,
konkret narsa va hodisalardan iborat. Shu murakkab narsa va ho-
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disalarni o‘rganish, bilish, ular hagidagi tushunchalami chuqur-
lashuirish uchun ularni bir-birt bilan bog'lig bo'lgan gismlarga
ajratib T. qilinadi, Shu ma’noda T. (analiz) sintez bilan uzviy
bog'lanadi. Sintez, aksincha, mavjud bo‘laklami birlashtirish,
yaxlit olib tekshirishdir, T. jarayonida mavjud predmet yoki hod-
isaning muhim jihatlari oydinlashadi,

TEST (inglizcha rest — sinash, tekshirish) — aniq magsad aso-
sida, muayyan holat darajasini sifar va migdony ko'rsatkichlarda
belgilashga imkon beruvehi sinov vositasi. Pedagogik amaliyot-
da testning bir gator afzalliklari ko'zga tashlanadi. T. shaxsning
aqliy taraggivoti, gobilivat, irodaviy sifatlar, shuningdek, uning
boshqa rubiy xususiyatlarini tekshirishda qo‘llaniladigan gisqa
standart vositalar, Amalivotda T. odamlarning layoqat va gobili-
vatlarini aniglashda, ularmi muayyan faolivatga saralashda keng
qo‘llaniladi, T, yordamida tajribaning ilmivhk darajasi, kafolat-
liligi. tekshiriluvchilarning mahorati, qizigishi, to’plangan ilmiy
mia’ lumotlaming haggonivligi, ishonehlilik ko'rsatkichi bir necha
mezonlar asosida aniglanadi, T.ning nazariy asoslarini ingliz psi-
xologi Fransis Galton ishlab chiggan. “T." atamasini birinchi mar-
ta amerika psixologi Jeyms Kettell go*llagan.

TUSHUNISH — obycktiv olamdagi narsa va hodisalar haqida
tasavvur, tushuncha, hukmilar hosil gilish va ularni ongdagi mav-
jud bilim hamda tajribalar bilan bog® lashdan iborat agliy jarayon,
T.da insonning hissiy va nazary tajribasida anglangan tushun-
chalaming tub mohiyati, asosiy sifatlari namoyon bo'ladi. T. turli
shakllarda ifodalanadi. Aynigsa, boshga bir kishining og*zaki va
yorma nuiqini idrok gilish jarayonida T, alohida ahamiyatga cga.

TUSHUNTIRISH - o'rganilayvotgan obyekining muhim
xususiyatlarini, uning ichki tuzilishini hamda boshga obyektlar
bilan alogasiga doir gonuniyatlarni anglatishga garatilgan agliy
kechim, T. o*quvchilarning mavjud hissiy va mantigiy muhoka-
masiga hamda tajribasiga suyanadi. Toning samaradorligi gabul
qiluvchining fikrlash gobiliyati. o'rganilayotgan obyekining xos
xususiyatlarini aniq ko‘rsata bilish, uning amaliy ahamiyatini
o'quvchilar ongiga yetkaza bilish bilan belgilanadi.
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TO'GARAK ISHLARI - ta'lim oluvchilarni go ‘shimoha
& "gitish shakllarini anglatuvchi atama. T.i. maktab, akademlitsey,
kollej, institut, universitet kabi ta’lim muassasalari va o‘quvchilar
saroyi, madamiyat uyi, axborot-resurs markazlari, ijodiy uyush-
malar, klublar singari qo’shimcha ta'lim tashkilotlari qoshida
darsdan tashgari mashg ‘wlotlar tarzida vo'lga go'yiladi.
UZLUKSIZ TA'LIM — o‘zaro mantiqiy izchillik asosida
bog*langan hamda soddadan murakkabga qurab rivojlanib boruy-
chi va bir-birini tagozo etuvehi bosgichlardan iborat vaxlit ta’lim
tizimi. O'zbekiston Respublikasida kadrlar tayyorlash tizimining
asosi, ta’lim sohasida davlat sivosatining yetakchi tamoyillaridan
biri. ULt tizimi maktabgacha ta’lim, umumiy o rta ta'lim, o'rta
maxsus, kasb-hunar ta'limi, oliy ta'lim, oliy o'quv yurtlaridan
keyingi ta’lim, kadriar malakasini oshivish va swlarni gayta
tayyorlash, maktabdan tashgari ta 'fimmi o'z ichiga oladi.
UMUMIY TA'LIM - |. Kashi va turmush tarzi gandayligidan
qat’i nazar tabiat, japniyat, tafakkur, san’at, ma'naviyat bo"vicha
har bir kishi egallashi zarur bo*lgan bilim asoslari, shuningdek,
har bir odamda hayotda qiynalmay yashashi uchun shakllantiri-
lishi kerak bo'lgan ko'nikma va malakalar yig'indisi. 2. Ma'lum
voshdagi barcha bolalaming muayyan bilimlar minimumini be-
radigan maktablarda ma’lom vagt mobaynida majburiy ta’lim
olishi. U.Lni ¢gallash kishiga ilmiy dunyoqarashni shakllantirish,
unda olamni bilish gobilivatini rivojlantirish imkoniyatini beradh,
Shuningdek, U.t. kasbiy ta’limning poydevori boladi.
UMUMIY O'RTA TA'LIM MAKTABRI miamlakat
voshlarida tabiat, jamivat. dunyoqarash, san’at va mehnat borasi-
dagi ilmiy tushunchalar shakllantirishga asos bo‘ladigan bilim
hamda ularning keyinchalik kasbiy voki politexnik ta"lim olish-
lari uchun yetarli darajadagi ko'nikma va malakalar shakllanti-
rilishiga yo'naltirilgan majburty ta’lim muassasasi. *zbekis-
ton Respublikasida o'n bir yillik (1-XI sinflar) U.o®.t.m. tegishli
voshdagi bolalar va o*smirlar uchun majburivdir. Ulo®.t.m. bosh-
langich (1-1V sinflar) va tayanch (V-1X sinflar) va o*rra (X-XI
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sinflar) singari uch bosgichdan iboratdir. Akademik litseylar ham
U. 0.0 t.m. magomiga tenglashtiriladi.

USULI SAVTIYA — tovush metodi, tovushning grafik bel-
gisi — harflar vordamida savodga o'rgatish usuli. Shuning uchun
bu metod tovush — harf metodi deb yuritiladi, Bu metodga ko'ra
musulmon o*lkalaridagi maktablarda o*quvchilaring hijo usuli-
da emas, balki har bir tovushning belgisi bo‘lmish harf orgali
savod chigarishi yo*lga go'yilgan, U.s. metodida so‘z dastlab to-
vushlarga — harflarga bo*linib, tahlil gilinadi, so‘zdagi tovushlar
~ harflarni go®shib sintez gilinadi. So*zni tovushlarga bo'lish va
ularni o*gish ergali o'rganilayvotgan tovush-harflar o*quvchilarga
tushuntiriladi.

FAKULTATIV MASHG*ULOTLAR (fransuzcha facultas
— imkoniyat, gobiliyvat) — Umumta’lim maktablan o*quvchilari-
ning istak-xohishlariga muvofig biror o*quy fani yuzasidan ular-
ning bilimlarini kengaytirish va chuqurlashtirish magsadida ix-
tivoriy asoslarda wyvushtiriladigan pedagogik tadbir turi. Umum-
ta'lim maktablariga Fom. 1967-1968-0'quv yilidan e'tiboran
o'tila boshlangan. Maktablardagi F.m. o*quvchilarga o*quv rejasi
va dasturlarida berilishi ko*zda tutilgan bilimlarga go®shimeha hi-
soblanad.

“FIKRIY HUJUM"” METODI — muayyan mavzu yuzasidan
berilgan muammolarni hal etishda keng go®llaniladigan metod,
mashg ulot ishtirokchilarini muammo ustida atroflicha fikr yuri-
tish hamda o'z tasavvurlari, g'ovalaridan ijobiy foydalanish so-
hasida ma’lum ko‘nikma, malakalami hosil qilishga rag'batlan-
tiruvchi usul. Bu metod yordamida tashkil etilgan mashg'ulot-
lar jarayonida ixtiyorty muammolar yuzasidan bir necha tabiiy
yechimlamni topish imkonivati tug'iladi. Fhom. tanlab olingan
mavzular doirasida ma’lum gadriyatlarni aniglash va ularga mu-
qobil bo*lgan g*oyalami tanlash uchun sharoit yaratadi.

XALQ PEDPAGOGIKASI — tarbivaning magsad va vazi-
falari borasida muayyan xalgning hayotiy tajribasi hamda tur-
mush tarzida shakllangan amaliy qarashlar yig‘indisi. Biror jami-
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vatda yashash uchun odam amal qilishi shart sanalgan va urf-odat,
udum, etiket, marosim, an’ana, turmush tarzi, baduy ijod, o’vin
singari empirik vositalarda namoyon bo‘ladigan amaliy faoliyat.
X.p. ilmda emopedagogika deb ham yuritiladi. X.p. talablari-
ning bajarilishi ko*pchilik tomonidan o‘z-o°zidan, tabiiy ravishda
nazorat qilinadi. [lmda X.p.ning 1) gadimiylik; 2) amaliy xusu-
siyatga egalik, 3) anonimlik; 4) sinkvetiklik; 5) keng yoyilgan-
lik: 6) turmush tarzida namaoyon bo'lish singan olti xususivatga
egaligi aviiladi.

XRESTOMATIYA, m a j m u a (yunoncha vresto — foydali
va mativ - 0°qish; arabcha majmua — yigindi, to*plam ma’nolari-
ni ifodalovehi so'z) — ta’limning biror sohasi bo yicha muayyan
ichki tamoyillar asosida tartib benlgan o'quv kitobi. X. o'zbek
tilida “majmua”™ deb ham yuritiladi. Ular ilmiy, badity, memuar,
publitsistik asarlar yoki ulardan olingan parchalar yoxud tur-
li hujjatlardan iborat bo*lishi mumkin, Odatda, X.ga kiritilgan
materiallar ayni turdagi maktabda o'gitiladigan muayyan o'quv
predmetining magsadiga muvofig tarzda tanlanadi. Umumta'lim
maktablari amaliyotida ijtimoiy-gumanitar yo'nalishdagi deyarli
barcha fanlar bo"yicha X.lar tuzish tajribasi mavjud. Ular o'quv-
chilarda mustagil o‘qish va ilmiy adabiyotlardan foydalanish
malakasini shakllantirish jihatidan katta ahamiyat kash ctadi.

SHAXS — alohida individ, mohiyatan yaxlit, oziga xos ijti-
moiy-axlogiy gadrivatlarga tayanib yashayvdigan odam. U o'zida
inson mohiyatini, uning mavjudot sifatidagi gadriyatini mujassam
etadi. Sh, jjtimoiy-gumanitar fanlarda o'z yo'nalishi, tadgiqot
obyekti va magsadi nugtai nazaridan turlicha talgin etiladi. U
o'ta murakkab, garama-garshi. ziddiyatli, o*zimi o'z inkor etadi-
gan mavjudot sifatida biologik. fiziologik, ijtimoiy, ma'naviy,
ruhiy. axlogiy va estetik agl-idrok. tatakkur obvekn sifatida. hatto
falsafiy va mantiqiy, yashash huquqi va hayot mantig’i jihatidan
tadgiqot manbaiga aylanishi mumkin.

ELEKTRON DARSLIK — gog'ez kitoblar o'miga elektron
axborot vositalarida darslik matni, takrorfash, mustahkamlash
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va nazorat uchun savol-topshiriglar, tegishli illyustratsiyalardan
tashgari. mavzular bo*yicha videoroliklar, audioyozuvlar, virtual
labaratoriva va boshga bir gancha go®shimcha materiallar jamilan-
gan didaktik ashyo.

O'SMIRLIK —bolaning 10-11 yoshdan 15 yoshgacha bo’lgan
davri. Bu davr bolalikdan balog®atga o*tish davri ham dewiladi.
O°. davri turli bolalarda turlicha: goh tezkorlik bilan, goh sustrog
kechishi mumkin, O, insonning aglan va jisman o*sishida muhim
bosgich hisoblanadi. O°. yoshida bola mustagil ko'rinishga inti-
ladi, kattalar uning huqug va imkoniyatlarini ¢’tirof etishlariga
kuchl ehtiyo) sexadi. O°, yvoshidagi bola jismida katta biologik
o'zgarishlar sodir bo'ladi: jinsiy rivojlanish tezlashadi. Bu hol
iz bolalarda 11-13, o*g'il bolalarda 13-15 yoshlarda ancha faol
kechadi. Akseleratsiva (rivojlanish jarayonining tezlashishi) nati-
jasida ayrim bolalarda O°. davri 2-3 yil oldin boshlanishi ham
mumkin.

O'SPIRINLIK — shaxs umrining 15 voshdan 18 voshgacha
bo*lgan davri. Bu davr katta maktab yoshi ham deb yuritilgan,
Bu davr so‘ngida, odatda, yigit-gizlar jismoniy jihatdan balog*at-
ga yetadilar, O'smirlik davridagi shiddatli o'sish o'miga O,
bosgichida inson vujudining sokin taraqqiyoti kuzatiladi, O°.da
Jjinsiy balog*atga erishiladi, o*smirlik yoshidagi yurak va tomirlar
taraggiyotidagi nomuvofiglik o*mini ichki sekretsiya bezlarining
ritmik ishlashiga, gon bosimining bir xilligi egallavdi. O°.da vu-
Jjudning o*sishi sekinlashib, muskullar rivojlanadi, kuch ko*pa-
yib, ko'krak gafasi hajmi sezilarli kengayadi, gavda va undagi
muchalarming shakllanishi nihoyasiga vetadi. O*.da kishining
o'z-o'zini anglashi, o'z hayoti va mehnat faolivati vo'nalishini
tanlab olish jaravoni ro‘y beradi.

O'QITISH METODLARI (vunoncha methodos so'zidan
olingan bo‘lib, vo'l; tadgigot, o'gitish. bayon etish usuli; xat-
ti-harakat usuli; usul, wsullar yig‘indisi ma'nolarini anglatadi).
Ta'lim metodi tushunchasi o'z ichiga o*quvchi, o'gituvchi va
ta’lim mazmuni singari unsurlami gamrab olib, muayyan ta'lim
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mazmunining o'‘guvchilar tomonidan o'gitwvehi rahbarligida
o'zlashtirilishini tashkil etishga qaratilgan birgalikdagi faoli-
yarni anglatadi. Metod pedagogik kategoriva sifatida kozda tatil-
gan o'guv-tarbivaviy jarayonning umumiy magsadiga erishish
vo'llarini bildiradi, O'gitish jarayonida metod go*llanishi uchun
a) o'quvchilar, b) o*qituvchi, v) o‘zlashtiriladigan mazmun kabi
uch unsur bo'lishi kerak.

0'QUV ADABIYOTI - fanda isbotini topgan va ilmiy
bahsga o'rin goldirmaydigan haqigatlar didaktik talablarpa mu-
vofig bayon etilgan hamda ta'limning turli bosgichlarida tahsil
ko'rayotgan o*quvchilarga moljallab chigariigan adabiyotlar,
O .a. uzluksiz ta’limning turli bosqichlaridagi ilm toliblarining
yosh, jismoniy, ruhiy va intellektual xususiyatlarini hisobga olgan
holda hamda barcha gigivenik talablarga muvolig tareda yvarati-
ladi.

O*QUYV DASTURI - ta’lim tizimidagi har bir o'quv fani-
ning mazmuni. hajmi va o'tilish tartibini, o’ quvchilar tomonidan
o'zlashtirilishi lozim bo'lgan bilim hamda ko'nikmalar haymini
belgilab beradigan rasmiy pedagogik hujjat. O‘zbekistonda O*.d.
tegishli vazirliklar qoshidagi ilmiy-metodik kengashlar tomoni-
dan muhokama qilinib, tasdiglanadi, Har bir O°.d. ugtirish xati,
o'quv fani mazmunining gisqacha bayoni, o*quvchilarning bilim
va ko*nikmalariga go*yiladigan talablar singari 3 gismdan iborat
bo'ladi. O'quv fanining magsad va vazifalarini belgilab berish
O".d.ning muhim belgisidir. Chunki ayni shu narsa yaratiladi-
gan o'quy darsligi muallifiga muayyan nugiai nazarni tanlash,
o°qgituvchiga esa pedagogik mo®ljalni to’g'n belgilash imkonini
beradi. Ta'lim amaliyotida O d. yaratishning konsentrik (markaz-
lashgan) hamda tizim/i usullari bor,

O0*QUV YILI — o'quv vurtlarida mashgulot boshlanishidan
vozgi ta'tilgacha bo'lgan davr. Oy, ta'limning sinf-dars tizimi
joriy etilishi munosabati bilan dastlab 16-asr oxiri 17-asr bosh-
larida Kunbotish mamlakatlarida belgilangan. Bungacha bolalar
maktablarga har xil vagtlarda Kinb o giyverganlar, mashg ulotlar
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yil boyi, ta'tilsiz olib bortlgan. An'anaviy eski o'zbek maktablari-
da o'quv yilining boshlanishi va tugashi gat’iy belgilab go'yilgan
emas, Jadid maktablarida, xususan, Munavvarqori maktabida
Oy, |-sentabrdan belgilangan,

0'QUY REJASI - har ganday o'quv yurtlarida o' gitiladigan
fanlar, ularning o*gitilish vagti hamda har bir fanning yil davom-
ida o*qitilish tartibi. ulaming o'quv haftasida gancha mgdorda
o'tilishi kerakligi belgilab beriladigan rasmiy pedagogik hujjat.
O zbhekistonda O'.r. tegishli vazirliklar tomonidan tuziladi va tas-
diglanadi. Bir tipdagi o'quv yurtlari uchun O°.r. yagona va ma-
Jjburiydir, Shu bilan birga, har bir o*quy yurti O°.r.ni belgilangan
migdorda o*zgartirish huqugiga ega, Shuningdek, mamilakatdayi
tayanch oliy o'quv vurtlari uchun o*ziga xos O°.r.ga cga bo'lish-
ga ruxsat etilgan. O°.rning umwmniy va majburiyligt ta’lim tizimi
bosqichlarining uzluksizligini, jamiyatning barcha a’zolari uchun
ilm elishning bir xil imkonivatlarini ta'minlaydi.

O*QUV FANI — turli yo'nalishdagi o quv vurtlarida o rga-
nish uchun fan, texnika, san’at, ishlab chigarish va boshga sohalar
boyicha ta’lim oluvchilar o*zlashtirishlari zarur deb tanlab olin-
gan bilimlar tizimi aks etgan pedagogik ashyo, Har bir O .fning
mazmuni tayyorlangan ta lim davlat standarti (TDS), o*quv das-
turi va darsliklarda aks etadi. O°.flan magsadiga ko'ra, o'qu-
vchilaming umumiy intellektual saviyasini ko*tarishga garatil-
gan wmamta fim (umumilmiy) hamda mutaxassis tayvorlashga
yo'naltirilgan maxsus kabi turlarga ajraladi.

O'QUY CHORAGI — o'quy yilining to*rtdan birini anglatuy-
chi tushuncha, o'quv kechimining ma’lum darajada tugallangan
bolagi. Umumiy o rta ta’limda o*quv yili 4 chorakka bo®linadi,

HARF — nutg tovushlarining yozuvdag ifodasini berish
uchun xizmat giladigan alifbo gatoridagi belgi. Har bir H. bir to-
vushni bildiradi, lekin turli sabablarea ko'ra yozuvda bir harfning
bir necha tovushni yoki bir tovushning bir necha harf orgali if-
odalanishi uchrab turadi, H.lar yozilish shakliga ko'ra bosh H. va
kichik H. singari ikki xi] bo*ladi. Bosh Hlwming ayrimlari hajm.
ba’zilar shakl jihatidan ham kichik H.lardan farg giladi va imlo
qoidalari asosida tegishli tarzda yoziladi.
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